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ZDENKA VESELA

ESTETICKA VYCHOVA A VYSOKA SKOLA

'V soudasné etapé vyvoje nasi spolecnosti se ¢im dal tim jasnéji proje-
vuje vzajemna podminénost vSech stranek Zivota. Tato novd dimenze so-
cidlniho spolecenského systému se projevuje také v rozvoji védy, kultury,
v rozvoji vzdélani a pfi formovani nového ¢lovéka. Tyto zmény v socidlnim
a duchovnim Zivoté rovnéZ znamenaji vzrist redlné moZnosti zdokonalit
socialisticky zplsob Zzivota, dale rozvinout idedl vSestranné osobnosti
a uskutecénit jeji harmonicky rozvoj. Pynamika socialistické spole¢nosti
primo vyzaduje postupné napliovat tento vytéeni cil, ktery byl pfedmétem
tvuréiho hledani jiz mnohych predstaviteld pedagogiky minulosti. Teprve
viak dnesni doba vytvali podminky k jeho plné konkretizaci a realizaci.

Harmonicky rozvoj osobnosti, za nimZ se skryva pozadavek komplex-
nosti vychovy, je jednim z prostfedkt optimalizace vychovného procesu
a miize nejlépe zajistit ciflevédomé a planovité fizeni vychovy jako celost-
niho funkcionalniho systému. Harmoniénost a komplexnost jsou tedy do-
minujicimi rysy soudasné vychovy a maji hluboky socidlné pedagogicky
smysl. Stavaji se totiz hlavnim o rozhodujicim kritériem postupného roz-
voje socialistického spoleé¢enského systému a vyZaduji proto kvalitativné
vyS§si stupenn vypracovani vSech sloZzek osobnosti a viech slozek vychovy.
Jedna-li se 0 vnitini podstatnou souvislost jevl, pak je harmonicky rozvoj
oscbnosti spoleéenskou nutnosti.

Z hlediska pedagogického toto soucfasné pojeti élovéka mulze zebezpeéo-
vat celoZivotni vSestranna vychova, ktera rozviji jedince po strdnce mrav-
ni, rozumové, pracovni, télesné a estetické. V pedagogické teorii mluvime
o vychovnych slozkach, které usiluji o konkrétni vyjadreni svych ukolq,
stanovuji etapy, aby hlavni cil, tj. harmonicky rozvoj osobnosti, mohl byt
co nejlépe uskuteétiovan. Vytvofeni systému jednotlivych slozek vychovy
méi proto své gpodstatnéni nejen teoretické, ale i praktické, nebof jediné
tak muzZzeme hluboce a zasvécené proniknout do podstaty vychovného pro-
cesu a ovlivnit ho. Z toho také vyplyva, Ze kazda slozka je pro vSetranny
rozvoj osobnosti a jeji formovani nutni a neni ji mozno ve vychovném
procesu zanedbavat nebo ji zcela z ného vyludovat. V plné mife to plati
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pravé o estetické vychové, ktera sehrdva v dne$nim pfetechnizovaném
svété dulezitou ulohu.

Mame-1i se zabyvat estetickou vychovou a jeji funkci v rozvoji jedince,
je zapotfebi nejdrive dojit k samotnému jadru problému, které spocdiva
v objasnéni cile a ve stanoveni ukold této slozky, aby mohl byt vybudo-
van jeji systém. Ve shodé s marxleninskou filozofii a ve shodé s obecnou
koncepci vychovy je cilem estetické slozky formovini estetického vztahu
ke skutecnosti, ktery se projevuje ve formoviani estetického védomi
a v rozvijeni estetickych dovednosti a schopnosti. Tento vztah se utvari
v praktickém Zivotnim procesu, tj. ve vSestranném osvojovacim procesu,
v némz lidé praci poznavaji a pretvafeji nejenom piirodu, ale zaroven
1 sama sebe. ProtoZe esteticky vztah c¢lovéka ke spoleénosti je jednim
z momentl tohoto procesu a je tedy jednim ze zphsobi osvojovani svéta,
esteticka vychova oba tyto aspekty v sobé zahrnuje.

Je nepopiratelnym faktem, Ze ke vSem jevim skuteénosti, které jsou
pristupny nasim smyslim, zaujimdme esteticky vztah. Tento vztah neni
Cisté racionalnim, intelektudlnim uvédomovanim, neni pouze védénim, ne-
ni jen v mysleni, ale vyjadfuje se v pocitech, emocich a citech a je ve
své podstaté hodnocenim skutednosti. Toto hodnoceni je zvlastnim zptso-
bem reakce ¢lovéka na jevy skutefnosti. Znamena vZdy vytvareni citového
vztahu k jevim i mezi jevy, jeZ se maji hodnotit. A tak kazdy prozZitek je
védomym zaujetim stanoviska, které je uréovdno védénim. V hodnoceni je
pak zahrnut socidlni a tfidni aspekt, individudlni jedine¢nost osobnosti
a celkova intelektudlni a citova kultura ¢lovéka.

Z uvedené charakteristiky cile estetické vychovy jednoznaénd vyplyva
jeji rozdéleni na aktivni (v praktickém osvojovacim procesu lidé pretvareji
pfirodu a sami sebe) a na receptivni (v tomto procesu poznavaji skutec-
nost) a formulace jejich zikladnich ukolli. V soudasné dobé vytvoreny
systém estetické vychovy obsahuje ¢ty#i ukoly (1983, s. 77—78), které vy-
stupuji jako samostatné koncepce napi. hudebni vychovy, vytvarné vycho-
vy, vychovy literarni, dramatické, filmové a pohybové. Tyto tikoly jsou
v uréitych modifikacich (v zavislosti na vékovych a individualnich zvlast-
nostech) platné pro vychovny proces nejen na vSech typech 8kol, ale i mi-
mo Skolu a vytvafeji otevieny systém, v ném? jednotlivé ¢asti na sebe na-
vazuji a jsou spolu spjaty tak, aby bylo moZno tento systém doplnovat no-
vymi poznatky a aby vedl ke splnéni uvedeného zdkladniho cile. Vzhledem
k tomu, Ze soucasny systém ma estetizujici koncepci, ma prvni ukol na
mysli ,systematicky rozvijet adekvatn{ vnimani{, chipdni, citové proziva-
ni a hodnoceni uméleckych dél a estetické reality“. Jak je zfejmé, je tento
ukol formulovan plné ve shodé se zakladnim cilem estetické vychovy a je
pro ni ukolem vychozim a specifickym. Vybizi v prvé fadé k praci s umé-
leckymi dily, které tvori prostfedek k tomu, aby se uvedené jednotlivé
pozadavky u &lovéka mohly realizovat, a dale vybizi k orientaci na mi-
mouméleckou skuteénost. Napf. v literarni vychové, kterd je doposud nej-
masovéjsi slozkou estetické vychovy jde o to, aby se plnénim uvedeného
ukolu vychoval co nejvétsi pocet takovych ¢tenait, u kterych by se spon-
tdnné, nezavisle probouzela a organicky naridstala naklonnost a snaha
umélecky se vyjadrit, aby se tato ndklonnost a snaha ttibily a &tenare
vedly k rozpoznani hodnot. V souvislosti s timto ukolem vystava do popfe-
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di otdzka, jaky smysl ma umeélecké dilo pro ¢élovéka a jaké funkce muze
plnit p#i jeho rozveji. Vyjdeme-li z humanistického aspektu hlavniho cile
estetické vychovy, tj. cile, ktery ma ¢lovéku prostfednictvim uméleckého
dila ukazat svét jako poznatelny a jako zménitelny, vyvstane pfed nami
rada funkei, které koresponduji s Zivotnimi funkcemi kaZdého jedince.
Tyto funkce jsou Siroké a mnohoznacéné, nebof ,,ujasniuji ¢lovéku vsechny
rozlohy jeho byti, vSechny nenaplnéné moznosti jeho existence, rozvijeji
jeho sensibilitu, emocionalitu, imaginaci, jeho schopnost vnimat a chapat
nevycerpatelnou bohatost lidské skuteénosti. Takto vnitfné bohaty, inte-
lektualné plné rozvinuty ¢lovék je nutné pristupny vSem velkym ideovym
impulstim spole¢nosti, stava se aktivnim podilnikem Zivota, tvircem svého
osudu, aktivnim ob¢anem*® (1965, s. 123).

V ‘hierarchii jednotlivych funkei v marxistické estetice zaujima vyznam-
né misto funkce poznavaci. Pro¢ tomu tak je? Protoze umélecké dilo
zprostfedkovava ¢lovéku poznani svéta, do kterého by stézi jinak pro-
nikl. Neni naptiklad moZné, aby se nékdo pfenesl o nékolik stoleti zpét.
Pritom toto obdobi élovék muZe ¢isteéné poznat i bez toho, aby studoval
literaturu odbornou, nebot takové poznani pfinadseji dila autorti Zijicich
v minulosti nebo dila na$ich soucasniku. ktera jsou zaméfena do minulosti.
Stejné tak ¢lovék neméa prakticky mozZnost procestovat cely svét. A jsou to
pravé umélecka dila, kterd ndm vzdalené zemé priblizuji (literatura, hudba,
vytvarné uméni, architektura atd.) a promlouvaji o nich. Prostfednictvim
umasleckych dél koneéné mame moZnost poznavat kulturu jednotlivych
narodd, kterou bychom jinak nepoznali. .

Poznavaci funkce samozrejmé nevycferpava poslani uméleckého dila, do-
konce neni jeho nejdulezitéj$im poslanim. Vedle ni hraje dleZitou roli
funkce esteticka. Ta vede ¢lovéka k tomu, Ze ziskdva pri praci s uméleckym
dilem schopnost rozpoznavat umélecké kvality dél, u¢i ho napf. u sloves-
ného dila pracovat s textem, rozviji u ného tvofivé reprodukéni ¢innosti
(vyrazné ¢éteni, prednes, schopnost dramatického projevu, esteticky zamé-
fené vypravéni) a ¢innosti produkéni, které se projevuji v pisemnych pra-
cich, v literarnich a kritickych pokusech. Estetickd funkce napomahi vy-
tvaret esteticky postoj (stanovisko, minéni, nazor), ktery se objevuje v pro-
cesu opakovanych setkanich s uméleckym dilem a projevuje se jako vkus
(hodnoceni).

Jednotlivé funkce uméleckého dila se ve vychovné vzdélavacim procesu
podfizuji funkei vychovné. Uvedli jsme jiz, Ze ¢lovék prostfednictvim umé-
leckych dél poznava svét, pronikd do ného, uéi se v ném orientovat, uéf se
mu rozumeét, a tim se udi zit. Umélecké dilo nachdzi v8ak u vnimatele ode-
zvu, a tak plisobi ve prospéch mravniho Zivota. Pfestoze neni mozno tuto
funkei precefiovat, pomaha umeélecké dilo spoluvytvaret nejzakladnéjsi
mravni hodnoty, které se mohou projevovat v postoji jedince k nejbliz-
§imu okoli, k pfirodé, k praci a k celému svétu. Kromé toho mize umeé-
lecké dilo poslouZit feSenim nékterych otdzek a ukoldl nepiimo nejvyssim
zajmum lidstva. Jde napt. o zachyceni hriz valky, vykofistovani, jakého-
koliv utlaku. A v této véci, v rychlém, ale zaroven i trvalém ,Sireni vel-
kych novych mys$lenek, citd, snah, a to zptisobem nejen nejpfristupnéjsim,
nybrz i nejvymluvnéj$im a nejdiraznéjsim, uméni jest pfimo nenahradi-
telné“ (1956, s. 17). Ze v tomto smyslu umélecké dilo plisobilo a pusobi
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neni sporu, nebot jedinci pomaha uvédomovat si etické hodnoty, pomaha
pomahd mu vytvaret vztahy mezi lidmi a stavd se masovym prostfedkem
vychovy a sebevychovy.

Pozndvaci charakter vztahu ¢lovéka ke skuteénosti se obrazi ve formula-
ci druhého ukolu estetické vychovy. Jeho obsahem je seznameni se se za-
kladnimi uméleckymi dily narodni a svétové kultury, s jejich tvirci a in-
terprety a s hlavnimi etapami vyvoje uméni. Uvedeny ukol v systému sou-
dasné estetické vychovy zajisfuje historie jednotlivych uméni a ¢innosti.
Estetickd vychova neni myslitelna bez urcité zasoby estetickych poznatku.
Jejich tvorba patfi k prvorfadym tikoldim. Princip historismu jako zdkladni
princip marxisticko-leninské metodologie pak vyZaduje, aby se v procesu
estetické vychovy studovala starsi i nova dila a vysvétlovala se z hlediska
jejich vzniku. Pouze kdyZ se pochopi historické misto dila, je moZno si
ujasnit a uvédomit si jeho soufasné znéni a kriticky je pfijmout. Rozsah
historickych poznatki je uréen predevsim tim, co je nutné znat pro plnéjsi
a hlubsi chapani uméleckych dél, a tim, Ze bez systému védomosti tohoto
charakteru je chapani umeéleckych dél neplnohodnotné. Historie uméni vy-
tvali ve vychovné vzdéldvacim procesu bazi védeckosti. Odhaluje pred
kazdym é&lovdkem slozité estetickospoledenské zavislosti a také souvislosti,
ve kterych dila vznikala a pusobila, jak byla pfijimana a chapana a jak
konkrétné ovliviiovala dobové spoleéenské védomi. Dobovy umélecky zi-
vot je zpravidla formulovan souhrnem uznavanych aktivné pusobicich
estetickych hodnot, které vytvari soucasnid umeélecka tvorba, starsi umé-
lecka dila (tzv. kulturni dédictvi) a néktera umélecka dila cizi. Je si zapo-
tfebi uvédomit, ze vybér téchto dél, kterd tvoii v urcité dobé Zivé este-
tické hodnoty, i zplsob jejich spolec¢enského prijeti uréuje soustava ideo-
vych a estetickych norem, uréuji ho pozadavky jistého spoletenského pro-
sttedi. Pravé vlivem ideologickych potfeb spoleénosti dochazi v umeéni a ve
spoledenském vddomi k neustdlym zménam. Tak néktera dila jsou pfed-
métem zajmu a spoleéensky se realizuji velmi aktivné, jind jsou na ustupu
a upadaji do zapomenuti. Vezmeme-li napf. literdrni historii, objasiuje
se v ni dostateéné Siroko, jak byli nékteri spisovatelé postupné zatracovani,
jak prijiméni (Shakespeare, Puskin, Cervantes, Macha, Neruda, Capek aj.),
a tim lze charakterizovat zmény v hodnoceni literdarnich dél. Jde vlastné
o historickofunkcionalni pfistup (uplatfiovani funkei v jednotlivych obdo-
bich), ktery ukazuje vliv literarniho dila na &tenatstvo. Chapanim vlastniho
dila, ve kterém dochéazi k pfesuntm, je spjato s tim, Ze v jiné dobé nebo
v jiném spolefenském prostiedi se aktualizuji vZdy jiné slozky a stranky
uméleckého dila, a tim se dilo udrzuje a obnovuje svou Zivotnost. Dilo na-
venek zistiva sice mezménéné, ale v novych historickych a spolefenskych
podminkich nabyva odlisSného smyslu, jiné hodnoty. Tento proces je cha-
rakteristicky pro kazdé umélecké dilo a dilo jim prochézi hned od svého
vzniku. Neustdlé pifehodnocovani, konfrontace s platnou soustavou dobo-
vych norem, a ideologické poZadavky, probiha dnes z hlediska dialektického
a z hlediska progresivnich tendenci. Naukova sloZzka v estetickovychovnych
predmeétech proto zahrnuje v synchronickém prufezu a v dynamice vyvoje
ve vybéru vsechno, co spoletné utvari aktualni uméleckou situaci, soucas-
nou tvorbu, ¥iva dila minulosti, aktivni dila cizi, lidovou tvorbu, vztah me-
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zi jednotlivymi druhy uméni, atd. Pfi vysvétlovani uméleckého vyvoje ma-
me na mysli étyri zdkladni aspekty: genezi dila, jeho strukturu, spoleéenské
funkce a srovnani narodnich dél a s uméleckymi dily jinych narodu.

Jestlize esteticky vztah ke skuteénosti zahrnuje vedle procesu poznani
také jeji pretvareni, projevujici se v lidské aktivité, vyplyvd z toho pro
estetickou vychovu dalsi ikol, a to rozvijet umélecké dovednosti a schop-
nosti v oblasti umeéni slovesného, vytvarného, hudebniho, taneéntho a roz-
vijet dovednosti a schopnosti v oblasti mimoumélecké. Aktivni éinnost je
z jedné strany projevem jednotlived, ale z druhé strany je to aktiv-
ni projev urcitého spoletenského svéta, spoledenskych vztaha. Aktivita
ma své motivy a cile a projevuje se ve zplsobu ¢innosti. Jejim zakla-
dem je uspokojovani potireb. Z hlediska pedagogického jde tedy o to, jak
vytvaiet a upevitovat u jedince v oblasti estetické bohatstvi potieb a na-
dale ovliviiovat jejich uspokojovani. Pro vykonavani jakékoliv lidské éin-
nosti jsou podminkou schopnosti, coz je souhrn aktuilnich ziskanych po-
tencionalit. Lidska ¢innost je celistvy projev, kterym <¢lovék reaguje na
vnéjsi podnét, a na kterém se podileji rozumova, emo¢ni a akéni slozky
osobnosti. Cinnost ma charakter rozumové uvaZenosti, subjektivniho cito-
vého ovlivnéni a prvosignilnich mechanism@. Zpravidla v ¢innosti jedna
ze slozek prevlada (1979, s. 34). Tato skuteé¢nost ma velky vyznam pro urco-
vani praktickych postupti ve vychové lidi. Jak jiz bylo uvedeno, pro ja-
koukoliv lidskou éinnost jsou podminkou schopnosti. Proto je prvofadym
ukolem schopnosti ve vychovné vzdélavacim procesu rozvijet. A tak pfi
vytvareni aktivnich dovednosti usilujeme jednak o dalsi rozvijeni vSeobec-
nych schopnosti (jde o souhrn intelektudlnich vlastnosti osobnosti, které
zajistuji relativni lehkost a produktivnost pii osvojovani si védomosti),
jednak o rozvoj specidlnich schopnosti, které umoziuji dosahovat vynika-
jicich vysledkil ve specidlnich poznavacich a tvofivych ¢innostech. Mame-li
na mysli literdrni vychovu, pak jde o verbalni schopnosti, tj. o prohlubo-
vani schopnosti vyjadfovat se, na druhé strané chapat slozité vztahy vy-
jadrené slovy, o umélecké schopnosti, tj. o vyrazny ptednes, ¢teni, drama-
tizaci, dialogizaci atd. a s tim spjaté paméfové schopnosti (1975, s. 149).
S lidskou ¢innosti uzce souviseji dovednosti. Na zakladé éetné literatury
1ze dovednost chapat jako aktivni védomost nebo pohotovost k praktické
¢innosti, ktera je uvédoméle vykonavana na zdkladé védomosti. Dovednosti
jsou tim dokonalej§i, ¢im se mohou uplatnit za rlznych situaci. Jestlize
mame potfebu néjakou é&innost vykonavat, mluvime o navyku. Podstata
rozliSeni je v tom, Ze dovednost je ziskana pohotovost fesit uréity typ uko-
18, pfi nichZz je zapotiebi prizplsobovat formy ménicim se podminkam
a specifice cild, naproti tomu nivyk souvisi s ¢innosti, které jsou charak-
terizoviny pomérné presné se opakujicimi (&ili podléhajicimi standardiza-
ci a automatizaci) ukony, které tvori stabilni rys lidské ¢innosti.

Vytvafeni dovednosti je dlouhodoby proces, ktery zapoéina jiz v pred-
$kolnim véku, systematicky se rozviji a stupfiuje ve vyuéovacim procesu,
aby se pak zdokonaloval v pracovni a v mimoskolni éinnosti. Jako p#i
jakémkoliv procesu je pii vytvareni dovednosti velmi dulezity zaéatek,
nebot na vytvorfenych zdkladech se tyto dovednosti dale rozvijeji. Ziskana
dovednost umoznuje iniciativné a tvaréim zplsobem pristupovat k reseni
neobvyklych ukolli, pracovat nové a produktivné a samostatné ziskavat
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také dalsi védomosti. Proces vytvafeni védomosti a dovednosti se vzajemné
prolind a prostupuje, takze lze fici, Ze dovednosti v estetické vychové s=
vytvareji v pevné jednoté s odpovidajicimi védomostmi.

Kazda dovednost podléha vyvoji a je rozvijena cvikem. Cviéeni ma tedy
pfi vytvareni dovednosti rozhodujici vyznam. Podle Skalkové (1962, s. 196)
je cviceni ,,uvédoméla ¢éinnost, pii niz uéditel prabézné kontroluje a opra-
vuje zakovy ukony, ale i zak sam analyzuje své tkony, srovnava je s pred-
lohou, kontroluje, hodnoti, jak sméfuje k splnéni cile, jenZ je mu znam.
Proto pfi této éinnosti je dulezita motivace, volni usili, které zak vyviji,
i jeho aktivni osobni pomér k uéeni“ P¥i nacviku rozeznavame nékolik
fazi. Jiz u Komenského najdeme rozdéleni do tii fazi (1948, s. 163). Také
soucasni autofi toto ¢lenéni respektuji. Prvni faze piredstavuje seznamo-
vani se s pozadavky, kladenymi na nacvi¢ovanou éinnost. Vytvaii se pied-
stava o éinnosti, o jednotlivych pohybech a ukonech a o jejich spojeni.
osvojuji se pravidla nacviéované éinnosti. Ve druhé fazi se pouziva pravi-
del v praxi a provadi se ¢innost za ustaviéné a soustiedéné védomé pozor-
nosti. Tfeti etapa jiZ znamend vytvofeni zautomatizovanych ukonu.

Promitneme-li proces vytvafeni dovednosti konkrétné na problematiku
estetické vychovy, miazZeme rici, Ze se jednd o dovednosti jak intelektualni-
ho charakteru, tak motorického. Napt. v literdrni vychovné oblasti jsou to
dovednosti vyjadfovaci — ustni i pisemné. Promluvové dovednosti se vy-
tvareji postupné a vétsinou jsou to dovednosti reprodukéniho charakteru,
jako napi. dovednosti plynulého, pozdéji vyrazného ¢teni, dovednosti reci-
tace, dramatizace. Dovednosti vlastniho vyjadfrovani jsou jiz ve $kole zamé-
Feny k potfebam praktického Zivota a z bézného praktického Zivota vycha-
zeji. Jen u malé &asti zakl se ve Skole vytvareji zaklady pro pozdéjsi
vlastni tviréi dovednosti v matefském jazyce, které se u dospélych mohou
dale rozvijet prostfednictvim zijmové umélecké ¢éinnosti (vlastni tvorba
basnicka, prozaicka, divadlo atd.).

Podle marxistické teorie je podstatnym znakem ¢lovéka to, Ze je ¢inny,
aktivni, pfedevsim prakticky ¢inny. Tak ¢lovék svou praci pozménuje pri-
rodu i spoleénost, které ho formuji, a tim formuje i sebe. A proto ¢innosti,
v tomto piipadé aktivni dovednosti v estetické vychové, jsou rovnéz dule-
zitym prostfedkem, jimZ se jedinec seznamuje se svétem, rozviji svou
osobnost tak, aby v tomto svété aktivné pusobil.

V systému estetické vychovy komplexnost jednotlivych tkoll vyustuje
v poZadavek ,,uméni a estetickou hodnotou reality obohacovat poznani,
rozvijet moralni stranku osobnosti, zuslechtovat jeji mysleni a citéni, cho-
véni i pracovni a jiné éinnosti.“ Z formulace tohoto Ukolu vyplyva, Ze este-
tickd vychova je lizce spjata se viemi ostatnimi slozkami, Ze jimi prolina,
obohacuje je a dotvari, a Ze v8em sloZkdm je vlastni asili o formovani
plnohodnotné osobnosti. Podivame-li se na to, z é¢eho vyplyva jednotnost
viech sloZek, vidime, Ze je vSechny spojuje soustava poznatkd, které jsou
podminény praktickym bytim. Od prvopocitku praktické éinnosti ¢lovéka
se rozvijela i jeho éinnost poznavaci. Poznatky, které ¢lovék vytvoril mu
napoméhaly a napomahaji ziskavat védomou orientaci ve svété, ktery ho
obklopuje, a védomé regulovat své ¢innosti, a vede ho k tomu, aby se tyto
poznatky o pretvdfeném svété, ziskané v procesu pfeméfovani predavaly
nasledujicim generacim. Tato skute¢nost vytvari bazi, na které se set-
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kavaji v prvé fadé estetickd vychova s vychovou rozumovou, tj. védeckou
a svétonazorovou. Celad oblast predmétné, praktické ¢innosti clovéka, vie,
co vytvorila jeho prace, se esteticky proziva hloubé&ji, bohatéji, rtzno-
strannéji pravé proto, Ze se rozdifily védomosti. Védomosti prohlubuji
estetické zaZitky, délaji je presnéjSimi a adekvatnéjsimi. Predavani védo-
mosti v oblasti estetické je nejpochopitelnéjsi proces, rozumové dobfe
postiZitelny. Tento proces uskuteéniuje subjekt, ktery se obraci s védeckou
védomosti v zdsob& a jejich intelekt je na uréitém stupni rozvoje. Védo-
mosti ovliviiuji mysleni a pamét. Mys$leni nejen prohlubuje a méni estetic-
ké zazitky, ale také je vyvolava. A tak proces mysleni jako vnitini stav a ja-
ko odevzdavani poznatkt jinym lidem md vidy citovy nadech. Toto po-
znani davad moZnost vyuZit myslenky plné v esteticko-vychovne praci.

Uméni svou schopnosti pisobit na ¢lovéka, presvédéovat ho o spravnosti
spoledensky konstruktivnich ideich a hodnotich, zasahuje do individual-
niho védomi. Ovliviiuje tak z hlediska psychologického dusevni vlastnosti
osobnosti, a to jeji zdjmy, sklony, schopnosti a nadani, temperament a cha-
rakter. V tomto pripadé uméni élovéka vychovavd a formuje po strance
mravni, a timto smérem vyjadfuje esteticka vychova své pronikdni do ob-
lasti mravni. Af jiZ autor usiluje o to, aby jeho dilo slouzilo prosazovani
moralky anebo danou snahu zatracuje, jeho dilo mravné objektivné vzdy
pUsobi. Je tomu tak proto, Ze umélecka dila podle moznosti svych druhd,
forem a Zanru éasto bohaté odrazeji sféru mravnich jevt, vztahd a postojir
a poskytuji mnohdy obraz i feSeni mravnich konfliktt. Umélecka dila jsou
prostifedkem formovani hodnotovych orientaci. Hodnotové orientace nelze
lidem pieddvat stejnym zplsobem jako védomosti. Hodnoty vyjadfuji
vyznam objektu pro subjekt a osvojuji se prozivanim a nikoliv logickym
chipdnim a zapamatovanim. Formovani védomi hodnot se mize uskutec-
fiovat pouze v procesu interakce mezi dvéma subjekty, ptiemz vzajemny
vliv je vlivem dvou rovnocennych partnerd. Z toho vyplyvd vyznam for-
movéni citd, které Uzce souviseji s potfebami vychovavaného. V tomto
sméru chybuje praxe, ktera o hodnotach udi, ale hodnoty se tak nestavaji
Zivotni pozici, vnitinim presvédéenim. Mechanismus vytvaren{ vztahu k
hodnotdm je oviem jiny neZ mechanismus prediavani védomosti. I kdyz
mezi témito procesy existuje spojeni, pfeddvani hodnot miize probihat za
predpokladu vzdjemného pozitivniho vztahu mezi dvéma subjekty. Infor-
mace se v tomto pripadé nepfredava, ale spoleéné vypracoviava, a tak se
ucastnici tohoto procesu stdvaji rovnopravnymi partnery. Pedagog vystu-
puje jako élovék, ktery se déli o své zkuSenosti s druhym ¢lovékem. Efek-
tivnost vychovy zalezZi ve schopnosti pedagoga vidét ve vychovavaném ne
objekt vlivu, Fizeni nebo podfizeni, ale vidét v ném &lovéka, ktery mé pra-
vo na svobodu, pravo vybéru, sebeuvédomovani, at je jakkoliv mlady. Je
proto pochopitelné, Ze pfedavani hodnot je mnchem obtiznéjsi ¢innost nez
tizeni nebo udeni, nebof vyZaduje skuteénou individualizaci. Jestlize se
individualizace neuskuteéni, nedojde k interiorizaci hodnot a Usil{ o spojeni
vychovy estetické s vychovou mravni se nedafi. Pouze v téchto situacich
vystupuje pedagog pred svymi Ziky jako osobnost v plném slova smyslu
a pouze v téchto situacich nachazeji spoleény jazyk estetickd a mravni
vychova.
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Priace jako zakladni podminka lidské existence je aktivni a cilevédomy
proces, uskute¢hujici se mezi ¢lovékem a piirodou, a je neoddélitelnd od
citové reakce na tento proces. V procesu pracovni ¢innosti vzniklo umeéni
jako nejvys§i a specificky druh mistrovstvi, které ma vyvoladvat
a uspokojovat estetické «city. A tak uméni bylo jiZ ve
svych nejstar§ich projevech t&sné spjato s praktickou lidskou
¢innosti a orientovalo se na uspokojovani estetickych potreb. I kdyz se
uméni osamostatnilo, neztratilo svilj vyznam jako druh prace. A z této
skuteénosti vyplyva spoleénd béaze estetické a pracovni vychovy. Tyto
dvé slozky se navzajem prolinaji zejména v oblasti aktivni estetické vy-
chovy, v niZ jde o vytvafeni dovednosti a rozvoj schopnosti k prakticke
¢innosti. Zadna erudice neni schopna stit se sama o sobé dovednosti. Pie-
davani dovednosti se opira o jiny, specificky a specidlné prizptsobeny
mechanismus spojeni mezi lidmi. K tomuto spojeni dochazi na zakladé
praktické a intelektudlni komunikace ¢lovéka s ¢Elovékem. Dorozuméni
mezi lidmi se totiz uskuteéniuje nejen na uGrovni duchovni, ale také na
arovni praxe. Dvoji Uroven praktické komunikace ji odliSuje od komuni-
kace, kterd ma disté informativni charakter. Prakticky styk lidi se usku-
te¢nioval v pribéhu materidlni vyroby, odpovidal jejim pozadavkim a byl
vzdy prvotnim ve vztahu k duchovnimu styku lidi. Praktickd ¢innost pred-
stavuje nizorny model pro ty, ktefi napodobuji, ktefi vstupuji na cestu
praktické cinnosti a ktefi musi ziskat odpovidajici dovednosti. V tomto
pfipadé jde o pracovni vychovu. A skutec¢né. At pokrocila technika jakko-
liv daleko, zpusob, jak pripravit mladého ¢lovéka pro praxi, jak u ného
zformovat aktivni dovednosti zlstal stejny: ukazka praktické ¢innosti, je-
ji opakovani zakem a korekce ¢innosti Zdka pedagogem. Tento zplsob je
mechanismem predavani dovednosti a je platny ve stejné mife také v este-
tické vychové pfi vytvareni aktivnich dovednosti.

Baze aktivnich dovednosti je rovnéz spoleéna pro estetickou a télesnou
vychovu. Je to dano tim, Ze v jakékoliv ¢innosti se uplatiuji jak dusevni,
tak i télesné schopnosti, pricemz je vyvolavano fyzické potéseni i dusevni
uspokojeni, které je vyjadreno ve formé estetickych zazitkd. Emocionalni
reakce je tak dialektickou jednotou prozitkd, poznéni i pohybu.

Schopnost k tvorbé je jedna z hlavnich a nejhodnotnéjsich lidskych
schopnosti. Rozvijeji ji vSechny slozky vychovy, oviem esteticka vychova
svymi prostfedky tento rozvoj uskutecnuje rychleji, nazornéji a lépe.
Esteticka tvorba predpoklada silné rozvinuty cit pro miru, a pravé tento
cit mad moZnost nasobit télesna vychova. Hernd ¢innost se vidy spojuje
se stanovenymi pravidly, s domluvenymi podminkami, tradicemi, kdno-
nickymi predméty, a tim napomadha vytvareni citu pro miru. Herna ¢in-
nost je doprovédzena Sirokym rozsahem estetickych zazitka, a to: pocitem
radosti z vitézstvi, z projevu mistrovstvi, z dosazeného uspéchu, pocitem
radosti z krasy kombinaci, rytmem, spokojenosti z objeveni svych schop-
nosti atd. Citovou nasycenosti je hra vyjimedéné pritazlivym prostfedkem
estetické vychovy. Ani jeden tento esteticky zaZitek se neuskuteénuje bez
toho, %e by nezanechal stopy v lidské osobnosti, v celém jejim psychickém
profilu, Hernd &innost proporciondlné a harmonicky rozviji télesné tvary,
vychovava ptirozeny, disciplinovany a ladny pohyb, rozviji smysl pro
spravné drzeni téla a tak utvar{ jeho krasu. Kvalitni plnéni jednotlivych
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tkold herné é&innosti vede k vytvareni spravnych predstav o krase pohy-
bu, napomah4 tyto predstavy realizovat, coZ vede ke kultuie pohybového
projevu &lovéka vibec. Pro estetickou vychovu ma velky vyznam rozvi-
jeni smyslu pro rytmus, ktery ovliviiuje nejen fecové dovednosti, ale cvi-
¢ pohybovou tvofivost a hudebnéobrazovou pamét (1968, s. 176). Este-
tickd vychova ve spojeni s vychovou télesnou usiluje u élovéka o rozvoj
takovych kvalit, takovych schopnosti, které z ného uc¢ini aktivniho tvarce
krasy, tvirce estetickych hodnot.

Teoretické rozpracovani cile a ukola estetické vychovy a jejich podrob-
na charakteristika umozZnilo vytvoreni systému, ktery je platny pro vy-
chovné vzdélavaci proces Skolni i mimogkolni. Zlustava ovSem otazkou,
jak se podarilo tento systém uplatnit v praxi. JiZ zbéZny pohled na jed-
notlivé typy Skol ndm ukazuje, Ze dnes nejlépe je esteticka vychova, tak-
to Siroce pojata, prosazoviana na materskych Skolach a na skolach zaklad-
nich. Znaéné mezery v tomto systému vsak jiZ nalézadme na s$koldch stfed-
nich (ve véku, ktery je nejcitlivéjsi) a na Skolach vysokych. Je tfeba po-
ukdazat na to, Ze Skoly vysoké by mély tento proces jako vrcholné vzdéla-
vaci instituce dokonéovat podle svych specifickych podminek. V tomto
sméru je viak malo udélano. Jisté meni Zadnych namitek proti nézory,
ze vysoko8kolsky vzdélany uditel, inZenyr, lékar atd. by mél byt také
vzdéldn a kultivovan po strance estetické. I kdyz je tento poZadavek zce-
la zfetelné formulovan, uzndvan a pfijiman, praxe vypovidi o tom, Ze ne-
ni zatim v dostateéné mife napliiovian. Mluvime-li o komunistické vychové,
nemutZeme se ziikat Zidné ze sloZek, které ji tvori, nebof pak je jeji cha-
pani zuZené, coZ se projevuje jednostrannym preferovanim pouze nékteré
z nich, a nemuZe dosahovat cilll, které jsou vytyéeny. A pritom jiz stra-
nicky dokument z roku 1962, jak pfipominad Vladimir Grulich, nazvany
Ke zvySeni Urovné komunistické vychovy na gkoladch I. a II. cyklu a na
§kolach vysokych zdiraznoval myslenku, Ze je tfeba na vSech stupnich
a typech 8kol vytvorit uceleny harmonicky systém komunistické vychovy.
Jestlize je zékladnim principem komunistické vychovy cilevédomost, pak
tento princip v plné mire prislusi oblasti estetické vychovy i na vysoké
§kole. Estetickd vychova ma zde celou radu moznosti cilevédomého pl-
sobeni. V prvé radé muzZe plsobit primo, bezorostfedné ve vyudovacim
procesu, tj. v predniskach, seminafich, cviéenim v konzultacich, v oboro-
vych praxich, v exkurzich, v télovychovnych kursech, v brigadach atd.,
a to prostfednictvim osobniho kontaktu vysokoSkolského pedagoga a vyso-
koSkolského studenta. OvSem estetickd vychova ma také moZnosti nepfi-
mého pusobeni pomoci kolektivu, ¢innosti a prostfedim, které ma byt or-
ganizovano Zadoucim smérem. Kromé této tzv. receptivni estetické vycho-
vy lze v8ak na vysoké Skole velmi dobre uplatiiovat jeji aktivni stranku,
kterd je zaméfena na sebeutvareni a sebeuskuteéiovani jednotlivce.

Vyjdeme-li z uvedenych tfi rovin plsobeni, které koresponduji s jed-
notlivymi ukoly, nabidne se v souvislosti se systémem estetické vychovy
k realizaci na vysoké Skole zejména jeji poznavaci slozka. Jak jsme jiz
uvedli, estetickd vychova zahrnuje nutné urcéité minimalni teoretické po-
znatky z oblasti uméni. A proto by bylo vhodné vytvofit na vysokych
gkoldch podminky pro takovéto poznavani. V podobé cyklu piednaSek,
které by mohly byt zafazeny do vzdélavaciho obsahu kateder marx-leni-
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nismu nebo do vzdéldvaciho obsahu SSM (v ramci $koleni) nebo v podobé
fakultativnich pfednaSek. Vysokd $kola by mohla bud vlastnimi silami
nebo ve spolupridci a filozofickou a pedagogickou fakultou nebo se So-
cialistickou akademii zabezpedovat toto poznani a rozvijet je na odpovida-
jici intelektudlni drovni. Formy a rozsah by byl dan v zavislosti na pod-
minkich a na druhu jednotlivych vysokych $kol. Nejvhodné&jsi podminky
ke splnéni tohoto ukolu maji jisté fakulty univerzity, a to filozofickd a pe-
dagogicka, kde jsou pifimo katedry zabyvajici se jednotlivymi oblastmi
uméni (muzikologie, vytvarnid uméni, éeska a slovenska literdrni véda, sta-
rovéka kultura atd.) S odborniky z téchto kateder by mohly jiné fakulty
navazat azkou spolupraci ku prospéchu véci.

Jaké mozZnosti se nabizeji estetické vychové na vysoké Skole v roviné
nepiimého pusobeni? Vychovné tspéchy ¢i neuspéchy jsou ovlivnény také
prostiedim. Estetizace celého Zivotniho prostfedi dnes wvystupuje ¢&im
ddl tim vice do popredi zdjmu. Prostiedi ma také svou strdnku estetickou
a ¢lovéka obklopuje od jeho narozeni az do jeho smrti. Na vysoké skole
jsou to vlastné materialni podminky, které spoluovliviiuji cely pedago-
gicky proces. K materidlnim podminkam pati jednak budovy a jednak je-
jich vybaveni. Je zbyteéné podrobovat kritice vzhled a umisténi budov,
které vysoké $koly ,,zdédily“ z pfedchazejicich dob, kdy estetickd kritéria
nebyla zachovavédna. Je vSak mozné zamyslet se nad upravou interiéru, k
nému? patfi poslucharny, laboratofe, chodby, katedry, spolecenské mist-
nosti, aula, studovny, knihovna, prostranstvi uvnitf i vné fakult. Sebelep-
§{ prednaska, a zejména z oblasti umeéni, kterd se kona v neupravené, po-
nuré, nehostinné, chladné poslucharné vyzniva v neprospéch usili o este-
tickou vychovu. Uéinnost pedagogického procesu je pak znaéné oslabena.
Na druhé strané dobfe vybavend poslucharna (vkusni a hygienicka malba,
jednoducha vyzdoba, moderni, ale svému ucelu slouZici nabytek) podporu-
je zéjem, pozornost atd. Stejn& tak plsobi uprava a vyzdoba chodeb,
vstupni prostory, dvir, prostranstvi pred fakultami atd. BohuZel, téchto
moznosti se plné nevyuZiva, a tak vysoké $koly zUstavaji v tomto sméru
hodné dluzny. Jestlize je samoziejmé, Ze za pedagogicky proces odpovida
prodékan pro vyuku, mél by napf. tajemnik fakulty nebo moZna ekono-
micky prodékan odpovidat za esteticky vzhled fakulty. V kazdém pripadé
by mél viak byt trvale zakotven plan estetizace v programu viech vyso-
kych skol.

'V estetické vychové na vysoké Skole nejde pouze o stranku receptivni,
ale také o estetickou aktivitu, o estetickou tvorivost o estetickou sebereali-
zaci studenta. I pro tento ukol 1ze vytvaret na vysoké skole postupné pod-
minky. Vyzkum zajmut studentl by mél vést katedry k tomu, aby vy-
pracovaly rovnéz esteticko-vychovné programy ve spolupréci se vSemi spo-
le¢enskymi organizacemi, které se na estetické vychové mohou v ramci
své plsobnosti podilet (KSC, ROH, SSM, vyuziti SPP). Uvedeme-li za pfi-
klad moZnosti filozofickych a pedagogickych fakult, lze podpofit rozvoj
aktivnich dovednosti studentti v oblasti literdrni tvorby. Studenti mohou
vydavat svij vlastni Casopis, publikovat svou tvorbu verSovanou i pro-
zaickou v novinich, éasopisech, mohou pofiadat a organizovat literarni be-
sedy, tvofit literdrni pasma pro slavnostni shroméZdéni $koly, recitovat
atd. V ramci umélecké studentské ¢innosti se mohou také zuiéastiiovat li-
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terarnich soutézi fakultnich i mimofakultnich. I kdyZz o vytvarnou oblast
je zdjem ponékud mensi, i v této oblasti je moZné mnoho udélat. Nejlepsi
podminky mé jisté katedra vytvarné vychovy, jejiZ posluchaéi mohou vy-
stavovat vlastni prace a muZe byt téchto praci pouzito k vyzdobé fakul-
ty. Nejen specializovana katedra, ale také ostatni katedry (nebo studijni
skupiny, spoletenské organizace) mohou uskuteéiiovat spoleéné névstévy
vystav, galerii, a tak prispét svym dilem k tomu, aby se rozvijela aktivita
i v této oblasti uméni. Lze také poZadat odbornou katedru o pravidelné
usporadani besed o vytvarném umeéni.

Uvedené fakulty maji také vhodné podminky pro rozvijeni hudebnich
dovednosti. Rada studenti umi hrat na hudebni nastroj, jsou ¢leny hu-
debnich téles nebo hudebnich skupin, zpivaji. Pro vybudovani Sirsi zaklad-
ny zdjemct by bylo mozno na fakultich porfadat poslech nahravek oblibe-
né hudby, ktery lze spojit s vykladem, a zvysit poéty studentskych pfed-
platnych na koncerty. Besedy o hudbé by se mély stat béznou praxi.

Na vysokych skolach, i kdyZ sporadicky, se setkdvame také s divadelnimi
ochotniky. Vice v této oblasti se prosazuje nivitéva divadel, ktera jiz ma
urditou tradici v praci studijnich skupin. Jsou ovSem katedry, které se
svymi studenty i této formy nacviku aktivnich dovednosti vyuZivaji
(napi. katedra anglistiky) a spojuji ho také s FeCovymi dovednostmi. Pro
vétil propagaci i v této oblasti by bylo vhodné ve vétSim meéfitku pouzi-
vat vysokoskolského studentského divadelniho piedplatného.

Nemalé moZnosti pro estetickou vychovu poskytuje vychova filmova.
Film se stal vedle knihy nejmasovéjsim prostiedkem, a proto ho muZe
také vysoka Skola velmi vhodné vyuzivat. Vzhledem k tomu, Ze navitéva
filmovych pfedstaveni je u studentl ¢astid, mohou odborné katedry nebo
krouzky SSM vést k mapsani recenzi filmu, vést k vlastnim pokustim o sni-
maéni reportazi, dokumentarnich snimkd atd. Tento zdjem mutZe také vy-
ustit v zalozeni filmového krouzku nebo filmového klubu. Filmovy klub by
mohl na fakulté piipravovat cykly hodnotnych filmu (kde jsou k tomu
podminky a je zFizen kinosil), po nichz by se mohla konat vidy beseda
s nékterym filmovym odbornikem.

Na vysoké Skole lze pro aktivni estetickou vychovu také vyuZit zajmix
studentdl o tanec. Nejde pouze o organizovani reprezentacnich fakultnich
ples(, ale také umoznit zdjemecim na $kole tidast v narodopisnych taneé-
nich krouzcich nebo krouzcich spole¢enského tance pro mladé a star$i, pro
zacateéniky a pokrocdilé atd. Jak je vidét, podnétu ke skuteéné tvorivé ¢in-
nosti na vysoké Skole je dostatek, nedostatek je spiSe v dase a v pretiZe-
nosti studijnich pland nékterych oborh a samoziejmé v tom, Ze chybi
estetickovychovna koncepce a vedeni této prace. Estetickd vychova se na
vysoké kole uplatiiuje vice méné pouze v narazovych akcich, které nejsou
naleZité koordinovany a nevyznacuji se ani soustavnosti.

Aby se téchto nedostatkt vysoka Skola postupné zbavovala, bylo by za-
potiebi, aby vSichni vychovni ¢initelé, tj. vedeni $koly, vedouci kateder,
viichni pedagogové a spolefenské organizace pochopili, Ze esteticka vy-
chova je soudasti komunistické vychovy a Ze by také méla byt zahrnuta
do programu 8koly, ktery doposud obsahuje pouze plan politického vzdéla-
vani, odborného vzdélavani a védecké ¢innosti Skoly. Piitom je nutné
respektovat specifikum dané §koly, kterd je mistem studijni, pedagogické
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a védecké ¢innosti, jejimZz prostfednictvim maji byt studenti co nejlépe
pripraveni na své budouci zameéstnini. Tato pfiprava muaze byt oviem tim
ucinnéjsi, éim vyssiho stupné racionalizace onganizovanosti a systémovos-
ti dosdhnou vzdjemné vztahy a vazby mezi jednotlivymi ¢astmi estetické
vychovy, ale také mezi jednotlivymi slozkami komunistické vychovy.
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S3CTETUNYECKOE BOCIIUTAHME M BBICIIEE
YYEBHOE 3ABEJEHMUE

Ha coBpemMeHHOM 3Tane pa3BUTUS Haluero oGiUecTBa BCE sCHEE NPOABIAETCA B3auMHad
OOYCNOBJIIEHHOCTb BCEX CTOPOH JKM3HM. DTa HOBas OCOGEHHOCTL COLAJIbHO-OBILLECTBEHHOM
CUCTEMBI OTPA>XKACTCs1 TAKXXE Ha (pOpMMpOBaHI/IH HOBOI'O 4CJOBEKA U NEPEXOAUT B TpCﬁO—
BAHUE €TI0 I'2PMOHMUYCCKOrNO pPa3BMTNA, ITOCKOJNbKY 3TO ABNACTCA YCJIGBUEM Ui YJIYULICHUA
COLMANUCTMUECKON OOGLLUCCTBEHHOM CHMCTEMBI.

Jna menarorMkuM 3ta HOBafs OCOOCHHOCTH 3HAYUT pa3prB0TKy KAYECTBCHHO BBICLLCH
CTEMEHU NOHATUS OTHAEJIBHBIX COCTABHLIX YACTEM BOCIHTAHUA (MHTE/UICKTYaJbHOM, 3THMYCC-
KOH, (pU3NYECKON, TPYAOBOM M ICTETUYECKON) M HOBOE MOHATUE WX B3AUMHOM CBA3M.

B MOArOTOBKE BCECTOPOHHE PA3BUTOM JIMYHOCTU B COBPEMCHHOM YTPUPOBAHHO TCXHM-
YECKOM MMPC OTDOMHYIO0 POJib MTPAET ICTETMUECKOE BOCMMTaHUE. ITOITOMY OHO JOJKHO
610 GBI GHITH BKNAIOYEHO, KaK M BCC OCTa/IbHBIE COCTaBHBIC HACTU MNEAATOTUYECKOro IMpo-
Hecca CUCTEMbI oﬁpaaoaamm BO BCEX TUIIAX yqeﬁﬂbxx SB.BCJICHM]}'I, B TOM 4YUCIE M B BY3ax,
rac KOHUENIUA JOJDKHA YKe GbITh 3aBepiteHa. OJHAKO, KAK LIOKA3BLIBACT NiPAKTUKA, UMEH-
HO BY3bl OCTAlOTCSA B LOJNTY B OTHOLWIEHUM 9TON KOHUcHUmMMu. [Toatomy B Gymyumiem Heo6-
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XOAMMO 320CTPUTh BHMMAHME HA 3TOM CTYNEeHM OOGYyUEHUA Ra 3CTETUUECKYIO CPEHY U OJHO-
BPEMEHHO Ha 3CTETH3aIMI0 BCEro YueOHO-BOCIIMTATENLHOTO mpolecca, YToOb BOCIIMTaHUE
MOTJIO BBIMOJHATE TE I€JM, KOTOpPbIE HAXOANTCA B MHTEPECaX KaK OTACALRHOM JMYHOCTH,
Tak M obuiectsa B UCIOM.

ASTHETISCHE ERZIEHUNG UND DIE HOCHSCHULE

In der gegenwirtigen Etappe der Entwicklung unserer Gesellschaft wird immer
deutlicher, wie sich alle Lebenshereiche wechselseitig bedingen. Diese neue Dimen-
sion des sozialen Systems duflert sich auch bei der Herausbildung eines neuen Men-
schen und flihrt zur Forderung nach seiner Harmonischen Entwicklung, denn sie ist
eine Voraussetzung fiir die Vervollkommmnung des socialistischen Systems.

Auf dem piddagogischen Gebiet bedeutet diese neue Tatseche, daf3 eine qualitativ
neue Stufe, in der Auffassung von einzelnen Bestandteilen der Erziehung der intel-
lektuellen, ethischen, korperlichen, dsthetischen und der Arbeitsererziehung und von
deren gegenseitiger Verkniipfung herausgearbeitet werden muB.

Bei der Herausbildung einer allseitig entwickelten Persodnlichkeit spielt in der
heutigen allzu technisierten Welt die &dsthetische Erziehung eine bedeutsame Rolle.
Sie sollte deshalb dhnlich wie andere Bestandteile in den Erziehungs- und Ausbil-
dungsprozel3 eingegliedert werden, wobei ihre Konzeption an der Hochschule vollen-
det werden collte. In der Praxis bleibt jedoch in dieser Hinsicht noch viel zu wiin-
schen {ibrig, vor allen an der Hochschule. Deshalb ist die Aufmerksamkeit auf dieser
Ausbildungsstufe in der Zukunft sowohl auf die Asthetisierung des Milieus als auch
auf die Asthetisierung des ganzen Erziehungs- und Ausbildungsprozesses zu richte,
damit die Erziehung die jenigen Ziele erfiillen kann, die im Interesse des Indivi-
duums und unserer Gesellschaft liegen.






