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FENOMEN CASU V UCENI SE CIZIM
JAZYKUM

TIME IN LEARNING FOREIGN LANGUAGES

PETR NAJVAR, SVETLANA HANUSOVA

Abstrakt

Argumenty pro ranon vyukn cizich jaz ykii se casto opiraji o fenomén fasn. Vsledky nékterych klasickych
vyzkumi naznacuji, Ze v lidském $ivoté excistuje jisté ,,casové okno®, ve kierém je nutné (i vhodné zalit se
uCit cizi jaz yRy, a e po jeho ,uzavieni® se mognost nancit se velmi dobre cizimu jaz ykn omezuje. V' po-
zadi jinych nazori stoji dojem, $e dospéli na ucent se cizim jaz ykiim nemaji dostatek Casu, a proto je vhod-
né ucit se cizi jaz yRy v dobé, kdy maji déti lasn nazbyt. Spolecnym disledkem téchto pobledii je nazor, e
Cim vice casu Clovék v Zivoté stravil nlenim se cizimmu jazg yku, tim lépe tento cixi jaz yk umi; jinymi slovy,
Cim diive se cizi jaz yk zacne ulit, tim lépe jej v uritém case v Zivoté (kuprikladu n maturitni Zkousky)
bude umét. Empiricky vyzkum viak nkazuje, Ze problém, jens lei v pozadi tohoto vztahu, je daleko kom-
Plexcnéjsi a ge je treba priblédnont k povaze procesii osvojovini a ncent, k prostieds, v néms tyto procesy pro-
bihaji, k ciliim a motivaci k uceni a dalsim faktorim. Autori v nabizeném textn shrnuji vyvoj nazori na
ranou vyuku ciziho jag yka jako na odborny problém a pozastavi se nad resenimi, se kterymi prichdazeji ev-
ropské i ceské politické dokumenty. Ukazuje se, Ze vysledky teoretického baddni a empirickych vyzkumii
Jsou v politickych dokumentech reflektoviny minimdilné.

Kli¢ova slova
vyuka anglittiny, rand vyuka cigich jaz ykii, primdrni skola

Abstract
Time is often seen as an important factor in teaching English as a foreign langnage. In lay discussions (including
those in the policy-making circles) the starting age is too often pinpointed as the decisive factor. Some classic
experiments show that there might be a certain “time window” after the closure of which it is well-nigh impossible
to acquire a langnage. Some other arguments include the fact that adults cannot dedicate much time to learning
a langunage and therefore the free time that some children have too much of might be used. These argnuments
implicitly build on an assumption that the more time (years) one spends learning a langunage, the better user
of the language one becomes; in other words, the sooner one starts learning a langnage in life, the more successful
one will be at a given point in life (say at the school-leaving examination). However, empirical research shows
that the issues behind language learning are far more complex than that and that it is essential to take into
acconnt many other factors like the nature of the processes of learning and acquisition, the environment in
which learning takes place, and the learners’ motivation. The authors of the paper summarize recent developments
in the discussion about the age as the factor in second langnage learning and discuss some of the decisions
Sormulated on the policy-making level. 1t would seem that empirical research very often fails to be reflected in
political documents.
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teaching English as a foreign langnage, early foreign language instruction, primary school
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Uvod: Inspirace dité¢tem ve vyuce cizich jazyku

Ucenf se cizimu jazyku je zdlouhavy a velmi naro¢ny proces, i kdyz odbor-
nici cela staleti hledaji cesty, jak jej ucinit schudnéjsim a efektivnéjsim. In-
spirace ditétem neni v této oblasti ni¢im pfevratné novym. Jiz na konci
19. stoleti se zastanci reformni pfimé metody inspirovali procesem osvojo-
vani matefského jazyka, ktery navrhovali napodobit v co nejvyssi mozné mite
ve vyuce jazyka ciziho v dospélém veku. Pfi pohledu na malé dité a na rych-
lost a lehkost, s jakou se uc¢i vSéemu novému, véetné matefského jazyka, se
tato moznost pfimo nabizi.

V dnesni dobeé si navic fada lid{ klade otazku, zda by nebylo vyhodné ucit
cizimu jazyku déti, dokud jsou malé a uci se, jak se zd4, pfirozené a snadno.
7 ptiklada multilingvnich rodin vyvozujeme, Ze malé dité je schopno se na-
ucit i dva nebo vice ,,matefskych jazyka. Navic, déti maji pfed sebou mnoz-
stvi ¢asu, ktery by bylo §koda nevyuzit. Tento nazor, znacné rozsifeny mezi
laickou vefejnosti, se v dnesni dobé¢, v kombinaci s velmi aktudlni potfebou
rozvoje cizojazy¢nych kompetenci u celé nasi populace, snadno stava pod-
kladem pro viceméné politicka rozhodnuti, kterd velmi malo reflektuji od-
borna hlediska. Dtsledkem téchto trendu se cizi jazyky objevuji v kurikulu
zakladn{ skoly v ¢im dal nizsich roénicich.

Védecké zkoumani fenoménu Casu v u€eni se a osvojovani jazyka:
koncept kritického obdobi

V nasi studii nabizime analyzu nékolika takovych popularnich nazora, kte-
ra se opira o nalezy empirickych vyzkumu provedenych v poslednich pade-
sati letech americkymi a evropskymi vyzkumniky z fad aplikovanych ling-
vistt, psychologti a pedagogti. V mezinarodnim vyzkumu je problematika
veku v ucenti se cizim jazyktim fesena fadou védnich oboru, pfedevsim vsak
disciplinou, ktera se v poslednich desetiletich etablovala na mezinarodni
scén¢ jako samostatné odvétvi aplikované lingvistiky pod nazvem SLA —
Second Language Acquisition: Osvojovan{ ciziho jazyka. SLLA se osamostat-
nila ve druhé poloviné 20. stoleti jako védni disciplina systematicky zkou-
majici osvojovani nematefského jazyka (srov. Ellis, 1997), jez integruje po-
znatky a metodickd vychodiska lingvistiky, psychologie, psycholingvistiky,
neurologie a dalsich védnich oboru. Je nutno podotknout, ze pfes dynamic-
ky rozvoj této discipliny i jinych obort, které se zabyvaji problematikou
procesu osvojovan{ jazyku, uplné vysvétlen{ tohoto procesu je stale jesté otaz-
kou daleké budoucnosti.

V ramci SLA jsou rozvijeny nové pohledy na uceni se jazyktim i kon-
cepty prevzaté z piibuznych disciplin. Mezi takové patii i hypotéza kritické-
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ho obdobi (Critical Period Hypothesis — CPH) (Lenneberg, 1967), ktera se
stala klicovym vychodiskem pro uvahy o osvojovani jazykd. Lenneberg
vychazel z pfedpokladu, Ze existuje biologicky determinované obdob{ v lid-
ském zivoté, ve kterém je jednodussi osvojit si jazyk a po jehoz uplynuti je
osvojovani jazyka stale obtiznéjsi. Toto kritické obdobi trva podle Lenneber-
ga od druhého roku Zivota po nastup puberty. Lenneberg otazku kritického
obdobi pro osvojovan{ jazyka spojil s procesem specializace funkénich cen-
ter v mozku, ktery je zjednodusené nazyvan lateralizaci. Velmi dirazné vsak
vymezil platnost své hypotézy na proces osvojovani, nikoli formalniho uce-
ni, které podle né¢j naopak mus{ nastat po uplynuti kritického obdobi. Hy-
potézu kritického obdobi proto nelze povazovat za argument pro diivéjsi za-
hédjen{ skolni vyuky cizich jazykua.

Lenneberg se domnival, ze lateralizace je ukoncena s pubertou. Pozdéji
se vsak ukazalo (Krashen, 1973), ze kortikalni lateralizace je ukonéena vy-
razné diffve — do péti let véku — a Ze lateralizace sama o sobé nepfinas{ ztra-
tu jakychkoli schopnosti (Stern, 1983, s. 362). Tento zavér je dnes obecné pfi-
jiman, proto ncktefi badatelé hledaji oporu pro kritické obdobi v jinych
argumentech nez neurofyziologickych a pro pochopeni existence citlivého
obdobf se obraceji ke zkoumani afektivni domény.

Napt. Schumann (1975) formuloval tzv. afektivni teoriz: tvrdil, ze prvni roky
zivota se vyznacuji vyssi socidlni a emocionalnf otevienost{ jazyku, nez je
tomu v dospélosti. S tim souhlasi Macnamara (1973), ktery tvrdi, ze déti se
vice snazi komunikovat se svymi vrstevniky, coz usnadnuje osvojovani ne-
matefskych jazykt. Guiora et al. (1972) v této souvislosti pracuji s koncep-
tem jaz ykového ega (language ego), které se rozviji v souvislosti s tim, jakym
jazykem jedinec mluvi. V détstvi se jazykové ego vyviji a je velmi flexibilni,
novy jazyk tedy pro néj neznamena ohrozeni. S pubertou se vSak stava pro-
tektivnim a defenzivnim. Podle Guiory a kol. mozna pravé jazykové ego zté-
zuje dospelym osvojovani ciziho jazyka (podle Brown, 2000, s. 64). Krashen
(napt. 1992) formuluje hypotézn afektivnibo filtrn, podle které komplex afek-
tivnich proménnych (jako jsou nizké sebevedomi nebo strach z nedspéchu)
zapficifuje, ze cizojazycné podnéty (input) u nekterych jedinca nedosahnou
do patfi¢cnych mozkovych center. Osvojovani cizfho jazyka proto neprobiha
u viech jedinci stejné. Krashen nespojuje tuto hypotézu nutné s vékem, obec-
n¢ lze ale u deti predpokladat afektivni filtr nizsi.

Krashen je rovnéz autorem tzv. Acquisition—Learning Hypothesis (strucné
Krashen, 1992), dle které je tfeba dusledné rozlisovat dva odlisné jevy: osvo-
Jovdni jaz yka jako podvédomy proces, béhem néhoz si jedinec v dusledku pii-
rozené interakce s okolim osvojuje jazykové znalosti a dovednosti; a #cens se
Jaz yku jako zamérné ziskavani védomosti o jazyce, které se zpravidla ode-
hrava ve $kole. Toto rozliseni povazujeme z mnoha davodu za dilezité, i kdyz
je tfeba mit na pameti to, ze i ve skoln{ tfidé muze byt za jistych podminek
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navozena komunikativni situace, pfi niz u zakt dochazi k pfirozenému osvo-
jovan{ ciziho jazyka.

Jinf odbornici hledaji vztah mezi stadii kognitivniho vyvoje, jak je definoval
Piaget (napf. Piaget, 1972), a osvojovanim cizfho jazyka v raném véku. Brown
(2000) se domniva, ze podle vyzkumnych nalezt se nabizi zfejma souvis-
lost mezi koncem kritického obdobi v CPH a pfechodem mezi Piagetovymi
fazemi konkrétnich operaci a formalnich operaci (pfiblizné v jedenacti letech).
Ukazuje se, ze déti se uci cizi jazyk bez ptispéni formalntho operacniho mys-
leni; neuvédomuif si, Ze si osvojuji cizf jazyk. To ovsem neznamend, jak upo-
zornuje Brown (2000), Zze by uvédomovani si procesu uceni se jazyku bylo
ptekazkou, nebot’ i zamérnd komplexni snaha pfi studiu ciziho jazyka byva
korunovana uspéchem. Je vSak mozné, ze déti ve fazi konkrétnich operaci se
udf cizi jazyk jinymi mechanismy neZ jedinci starsi. Ausubel (1964) napt. po-
ukdzal na to, ze dospéli profituji z gramatickych vykladd a deduktivntho mys-
leni, které u détf efektivni nejsou. Spolsky (1989, s. 97) fika, ze abstraktni ukoly,
které jsou v cizojazycnych tfidach ¢asté, budou spise vyhovovat starsim zakam
nebo dospivajicim. Cummins (napf. 2000) se v této souvislosti domniva, ze
mladsi Zaci jsou uspésnejsi v ziskavani komunikativnich kompetenci, zatimco
star$i zaci (dospéeli) si lépe osvojuji pokrocilejsi jazykové dovednosti (psani).

K podobnym zavéram dochazii DeKeyser (2003). Zdaraznuje, ze se déti
ucf jazyky pomoci implicitnich mechanismu, avsak dospéli tuto moznost jiz
ztratili, a proto musi pfi uceni se jazykum vyuzit své analytické mysleni.
DeKeyser je proto zastancem existence kritického obdobi, zduraznuje viak,
ze se tyka pouze implicitnich (osvojovacich) mechanismu, nikoli $kolni vy-
uky cizich jazyku, kterd je zaloZzena na explicitnim uceni.

Neékteti odbornici v této souvislosti rozvijeji diskusi o tzv. procvicovact ver-
3t kritického obdobi (exercise version of the CPH), kterd zdaraznuje vyznam
osvojovani matefského jazyka. Mayberryova (1993), ktera studovala uzivate-
le amerického znakového jazyka (American Sign Language — ASL), zjistila,
ze ti z uzivatelt, ktetf zacali s ASL pozdéji, pticemz ASL byl jejich prvnim
(matefskym) jazykem, nikdy nedosahli tak vysoké urovné jako ti, ktef{ za-
cali stejné pozde, ale ASL byl jejich druhym jazykem. Lze-li jeji zavéry apli-
kovatina jiné jazyky, pak jedinci, ktefi za¢nou s matefskym jazykem po uply-
nuti kritického obdobf, nikdy nemohou dosahnout vysoké arovné. Zacne-li
vsak né¢kdo po uplynut{ kritického obdobi s cizim jazykem, lze vysoké arov-
né osvojeni jazyka dosahnout. Z toho vyplyva, ze déti, které veas rozvijeji
svtj matefsky jazyk, procvicuji tim svou schopnost osvojovani jazykua a tim
si vytvareji pfedpoklady pro uspésné zvladnuti nematefského jazyka. Tento
zavér povazujeme za mimofadné vyznamny pro soucasnou situaci v ceském
socio-kulturnim prosttedi. Cas, ktery dité v predskolnim a mladsim $kolnim
veku stravi osvojovanim matefského jazyka, by pak byl ¢asem moudfe in-
vestovanym i pro jazyky cizi, nikoli ¢asem ztracenym.
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V nasledujici ¢asti textu jsou pfedstaveny vyzkumné nalezy a jejich in-
terpretace vztahujici se k osvojovani ¢i uceni se cizim jazykam ve tfech roz-
dilnych situacich: vedle procesu osvojovani materskébo jazyka povazujeme za
nezbytné rozliSovat proces osvojovani ciztho jazyka v prirogeném prostiedi
a uceni se cizim jazykum ve skole. Na nutnost takového rozliseni poukazuje
1 analyza pfehledu 69 kvantitativnich i kvalitativnich studif zaméfenych na
problematiku kritického/citlivého obdobi v procesech osvojovani a uceni se
nematefskych jazyka, ktery zpracovali Singleton a Ryanova (2004, s. 61-84).
Vysledky 24 respektovanych komparativnich studii ukazujf, ze mladsi je-
dinci se jazyk uci lépe nebo ze maji vétsi sanci dosahnout urovné rodilych
mluvéich (native-like); na druhou stranu 28 komparativnich studif vyustilo
v zaver, ze dospelf se uci Iépe (rychleji) nez zaci, piipadné starsi zaci se uci
rychleji nez zaci mladsi. Toto srovnani se prave jevi zajimavé, pokud je ana-
lyzujeme z pohledu subjektt diskutovanych studii. Zjistime, ze z onéch
24 studif vyznivajicich ve prospéch mladsich jedinct jich 20 (tj. 83 %) zkou-
malo procesy probihajici v pfirozeném prostiedi. Z 28 vyzkumd, jez ve pro-
spech mladsich jedinct nevyznély, 20 (tj. 71 %) zkoumalo procesy probiha-
jici ve formalnim prostfedi — ve skolnf vyuce.

Osvojovani materského jaz yka

Lidé, kteti veri, ze je vyhodné zacit s vyukou ciziho jazyka v raném véku,
velmi ¢asto poukazuji na lehkost a pfirozenost, s jakou si dité prvni (matefsky)
jazyk osvojuje. Bez tabule a kiidy, bez vysvétlovani gramatickych pravidel,
bez uceni se seznami novych slov, bez cilevedomé a vycerpavajici dfiny;
zdalo by se, Ze dité do sebe v urcitém obdobi absorbuje jazyk ,,jako houba®.
Poslouchanim jazykovych projevt rodicti a na zakladé jejich nesystematické
korekce a stimulace socidlnfho prostfedi si kazdé zdravé dité — bez ohledu
na jazykovy talent — dokonale osvoji matefsky jazyk (v pfiméfeném rozsahu).
Zdalo by se tedy, ze déti maji vrozeny potencidl ucit se jazyky snadno, rych-
le a jaksi neuvédomeéle. Podle tohoto nazoru se jevi jako vhodné vyuzit po-
tencial tohoto obdobi k tomu, aby se déti naucily k matefskému jazyku jeden
nebo dva jazyky cizi.

Vyzkum ukazuje, Ze pokud ma byt osvojovani matefského jazyka aspes-
né, musi zacit v raném veku. Jedinci, jiz nebyli vystaveni v raném détstvi ja-
zykovym podnétim, sijiz nikdy matefsky jazyk v aplné dokonalosti neosvo-
jili. O tom svedci nékolik dobfe zdokumentovanych piipadi (napt. Curtiss,
1977). Zda se tedy, Ze pro matersky jaz yk existuje jakési citlivé obdobfi, v némz
je tfeba osvojovani zapocit a po jehoz uplynuti jiz osvojovani nejspise nebu-
de uspesné.
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Otazkou, na niz zbyva odpovedet, je, zda lze fakt existence citlivého ob-
dobi v procesu osvojovani matefského jazyka extrapolovat na procesy uceni
se/osvojovani druhého jazyka. Tuto otdzku — do jaké miry jsou diskutované
dva procesy podobné ¢i odlisné — povazuje McCarthy za jedno z klicovych
témat SLA (2001, s. 71-72). K diskusi na toto téma pfispiva napfiklad
Skehan (1998), ktery povazuje existenci kritického obdobf za zakladn{ pfed-
poklad tvrzeni, ze uceni se cizimu jazyku ma kognitivni charakter. Procesy
osvojovani a ucen{ povazuje za odli$né, pficemz automatické osvojovani je
mozné pouze pred uplynutim kritického obdobi, zatimco po jeho ukonce-
ni je tfeba se cizi jazyk ucit védome s vyuzitim kognitivnich schopnosti.
Bley-Vroman formuloval hypotézu zasadniho rozdilu (The Fundamental
Difference Hypothesis), podle které jsou tyto dva procesy principialné od-
lisné, coz autor demonstruje na fad¢ aspektt. Vsima si naptiklad, Ze zatimco
osvojovani prvanfho jazyka je téméf bez vyjimky korunovano dspéchem, osvo-
jovani druhého jazyka kon¢i obecné netspésné; poukazuje rovnéz na funk-
ci formaln{ vyuky, korekce chyb nebo afektivnich faktort (napf. Bley-Vro-
man, 1989). V jistém kontrastu s tim nabiz{ Krashen hypotézu pfirozeného
pofadi (The Natural Order Hypothesis), podle které si vsichni lidé jednotli-
vé aspekty jazyka osvojuji ve stejném, predvidatelném potfadi. Toto pofadi je
velmi podobné, nikoli v§ak identické, pii osvojovani prvniho jazyka jako pii
osvojovani druhého jazyka (napf. Krashen, 1992).

My se domnivame, Ze osvojovani matefského jazyka a uceni se cizimu ja-
zyku jsou dva zcela odlisné procesy. Pro proces osvojovani matetského ja-
zyka je charakteristické, ze se utvati v situaci jakéhosi jag ykového prazdna.
Je dokonce mozné, ze mozek jazyk aktivné absorbuje, nebot’ ten je nezbytny
pro jeho daldi rozvoj; bez prvniho jazyka by v mozku nevznikla funkéni cen-
tra (Brocovo, Wernikeho), patrné by se vibec nerozvinulo distaln{ mysleni.
Druhy (cizi) jazyk vSak takto biologicky ,,vyzadovan® neni. Funkéni jazyko-
va centra v mozku jsou jiz rozvinuta, jazykova pozice v mozku je obsazena,
pro osvojovani druhého jazyka neexistuje biologicka potfeba (mize samo-
zfejmé existovat potfeba socialnf). Zato vsak druhy jazyk nevznika v jazyko-
vém prazdnu; vznika jako alternativa k existujicimu jazykovému komplexu,
utvafi se (zejména ve skolnim prostiedf) za vydatné pomoci matefského ja-
zyka: porovnavanim, za asistence metajazykovych strategii. Domnivame se,
ze druhy jazyk si osvojuje kvalitativné zcela jiny mozek, nez ktery si osvo-
joval prvni jazyk.

Pfi argumentaci pro zavadéni rané vyuky cizich jazyka byva casto vyuzi-
van piiklad tzv. bilingvnich déti (téch, jejichz matka, otec nebo alespon je-
den z prarodict hovoii riznymi jazyky). Tyto déti se u¢i dva jazyky paralelné
a vyvijeji se u nich dva jazykové systémy. Na tuto situaci se ale nevztahuje
rozliseni na prvni a druhy jazyk. Jde spiSe o osvojeni dvou prvnich jazyku.
Paralelni osvojovani dvou jazykt v détském véku vsak pfedstavuje velmi spe-
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cifickou situaci s ohledem na emoc¢ni, socidlni a komunikativni aspekty vy-
chovy v rodiné. Z toho divodu jsme pfesveédceni, ze ji nelze simulovat, a za
velmi nestastné a z mnoha duvodu riskantni povazujeme pokusy nékterych
rodi¢t imitovat bilingvni osvojovan{ jazyka tim, Ze jeden z rodict hovoii
s ditétem vyhradné nebo vétsinou cizim jazykem, ktery neni jeho matefskym
jazykem. Pres jednoznaéna varovani odbornika (napt. Lojova, 2005) docha-
z{ u nas k takovym pokusim v posledni dobé¢ relativné ¢asto. Pokud k tako-
vé imitaci dojde, dité je poskozovano nejen po strance lingvistické (rodi¢
prakticky nikdy neovlada ciz{ jazyk dokonale, a neposkytuje proto skutecny
model ,,rodilého mluvciho®), tak 1 po strance psychologické, protoze je dité
zbaveno pfirozené a zcela autentické komunikace s jednim nebo obéma rodici.

Oswojovani cizich jaz yki v prirozeném prostiedi

Subjekty vyzkumu osvojovani ciziho jazyka v pfirozeném prostied{ jsou lidé
(déti a dospeli), ktefi se pfest¢hovali z jednoho monolingvniho statu (ko-
munity) do jiného. Zkouma se rychlost, s jakou si novy jazyk osvoji dospeli,
ve srovnani s rychlosti, s jakou si jej osvoji déti. Tyto vyzkumy ¢asto do-
chazeji k zavéru, ze déti dosahuji rychleji lepsich vysledkt nez dospéli.
Singleton a Ryanova (2004) odkazuji na celou fadu vyzkumu, které ved-
ly k zavéram, ze nizky vék znamend vyhodu: k nejznaméjsim vyzkumam
patif vyzkum Johnsonové a Newportové (1989), které zkoumaly korejské
a ¢inské imigranty do USA a konstatovaly silnou negativn{ zavislost mezi vé-
kem pftijezdu do USA a jazykovymi dovednostmi. Hyltenstam (1992) se za-
méfil na mladé imigranty do Svédska. Zjistil, Ze ti, ktefi do cilové zemé pi-
8li ve véku vyssim nez 7 let, produkovali vice chyb (v psaném i mluveném
projevu) nez ti, kteff do cilové zemé pfisli ve véku mladsim. Thompson (1991)
zkoumal vyslovnost ruskych imigranti do USA. Zjistil, ze vék ptijezdu do
cilové zemée je nejlepsim indikatorem pfesnosti vyslovnosti. Ke stejnym za-
veéram doslii Flege a kol. (1995), ktet{ zkoumali italské imigranty do Kanady.
Je vsak ziejmé, ze déti si novy jazyk osvojuji v kvalitativné jiném pro-
stfedi nez dospéli. Mezi mozna vysvétleni toho, ze déti imigrantt se u¢i novy
jazyk rychleji nez jejich rodice, patfi doba a intenzita vystaven{ se cizimu ja-
zyku (expozice), kvalita jazyka, kterym se na déti hovoii (byva jednodussi,
snaze zpracovatelny), absence negativnich postoju déti vuci cizojazycné ko-
munité 1 dalsich afektivnich bariér a spolehnuti se na pfirozené osvojovani
tam, kde dospely cizi jazyk analyzuje a védome se uci (Littlewood, 1984, s. 66).
Existuji vzdélavaci programy, jejichz cilem je navodit situaci pfirozeného
osvojovani ciziho jazyka ve skolnim prostfedi. Takové programy jsou s nej-
vetsi intenzitou rozvijeny v bilingvnich spolecnostech; typickym piikladem
téchto snah jsou kanadské programy imerze — vnofeni (angl. 1 fr. immersion).
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V ramci téchto programu, které jsou v Kanadé zavadény od poloviny 60. let,
jsou déti v matefskych skolach a v primarnim vzdélavani vystavovany puso-
beni vychovatelt a ucitelt, ktefi hovofi cizim jazykem. Evaluace programu
rané imerze Casto vyznivaji ve prospéch hypotézy citlivého obdobi (Lambert,
Tucker, 1972; Swain, 1978). Stern (1983) uvadi, ze za urcitych podminek mutze
byt osvojovani cizfho jazyka v pfirozeném prostiedi imerze v raném véku pro
deti vyhodou. Zaroven vsak odkazuje na pozdéjsi vyzkumy, které srovnavaly
ranou a pozdé&jsi imerzi (Genesee, 1981; Swain, 1981). Zaci devatych roénik,
kteff za sebou méli dva roky imerze, dosahli ve druhém jazyce srovnatelnych
vysledkt se svymi vrstevniky, ktefi vSak prochazeli imerzi od matefské skoly
(Stern, 1983, s. 364). Podle jiné studie (Harley, 1986) dosahovali ti, ktet{ byli
do programu imerze zafazeni pozdéji, v nekterych aspektech lepsich vysledkt
nez ti, ktef{ byli takto vnofeni dfive (citovano in Cook, 2001, s. 134).

V otazce osvojovani jazyka v prirozeném prostiedi se tedy nelze jedno-
znaéné piiklonit na tu ¢i onu stranu sporu. Empiricky vyzkum také neustale
pokracuje a hleda nové vyklady vyzkumnych dat. Singleton a Ryanova (2004)
v tomto ohledu upozornuji na jedné strané na studie, které jasné poukazaly
na vyssi vek jako nevyhodu pti osvojovani ciziho jazyka (Kessler, Idar, 1979;
Hyltenstam, 1992), a na druhé strané na vynikajic{ vysledky imigranta, kte-
i se do prostfedi ,,hovotfictho® cilovym jazykem pfist¢hovali az po dva-
nactém (Van Boxtel et al., 2003), nebo dokonce az osmnactém roce véku
(Birdsong, 2003).

Zajimavou a diskutovanou komponentou cizojazy¢ného vzdélavani/osvo-
jovani je vyslovnost. Ta byva casto (nespravne) ztotoznovana s urovni zna-
losti v jazyce, nebot’ na zakladé vyslovnosti lze s vysokou pravdépodob-
nosti identifikovat rodilého mluvéiho daného jazyka. Nazor, ze mladsi zaci
si 1épe osvoji vyslovnost cizfho jazyka nez Zaci starsi, se zda byt velmi roz-
$ifeny mezi odbornou i laickou vefejnosti. I vysledky empirickych vyzkumu
v oblasti osvojovani vyslovnosti (Asher, Garcia, 1969; Ramsey, Wright, 1974)
naznacuji, ze pokud existuje jakési citlivé obdobi pro osvojovani cizich ja-
zykl, bude se patrné nejsilnéji projevovat v oblasti vyslovnosti. Na druhou
stranu nelze v zadném piipad¢ vyslovnost povazovat za nejdtlezit¢jsi hle-
disko pfi osvojovani cizfho jazyka. V soucasné dobé¢ je za kritérium spravné
vyslovnosti v cizim jazyce povazovana srozumitelnost (intelligibility), spise
nez dokonald imitace vyslovnosti rodilého mluvciho.

Utent se cizim jaz ykiim ve Skole
Vyuka ciziho jazyka ve $§kole ma nepochybn¢ odlisny charakter od osvojova-

nijazyka v pfirozeném cizojazycném prostiedi ¢i v bilingvn{ rodiné. Pfi hle-
dani odpovédi na otazky tykajici se existence citlivého obdobi v procesu for-
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maln{ vyuky cizich jazyka se uplatiuje siroka skala vyzkumnych postupu.
Na jedné strané spektra stoji zkoumadni izolovanych ucebnich situaci v la-
boratornich podminkach, na druhé potom nachazime snahy zkoumat realné
procesy ve skolni tfidé, napf. formou longitudinalnich studii, jejichz cilem
je evaluovat inovacni programy vyuky cizich jazykt v primarni skole. Zkou-
many jsou rovnéz razné vékové skupiny, od jednotlivych ro¢nika primarni
skoly po razné veékové skupiny dospelych. Je testovano osvojovani nejen Zi-
vych, ale i umélych jazyku.

Mezi vyzkumy provedené v laboratornim prostfedi, jejichz vysledky vy-
znivaji ve prospéch mladsiho véku, patii studie Yamadova tymu (Yamada et
al., 1980), ktet{ zkoumali uceni se 40 jedno- a dvojslabi¢nych anglickych slov
u 30 japonskych deti. Zjistili, ze se stoupajicim vékem pramérné dosazené
skore klesa. Vysledky jinych vyzkumt vsak vyznivaji naopak ve prospéch
star$ich jedinct. Smith a Braine (1972) testovali osvojovani ciziho jazyka
u détf a dospélych s pouzitim sady vét v umélém (miniaturnim) jazyce.
V téchto testech dopadli dospéli 1épe nez déti. Olson a Samuels (1973) zkou-
mali vyslovnost némciny (po kratké vyuce) u tif raznych vékovych skupin
zakt anglickych skol, ktef{ nemeéli zadnou pfedchozi zkusenost s vyukou ci-
zich jazykt. Zjistili nejhorsi vysledky u zaka primarniho stupné. Ekstrand
(1982) testoval skupiny déti osmiletych, devitiletych, desetiletych a jede-
nactiletych ve svédskych skolach. Kazdé dité bylo testovano po 18 tydnech
vyuky anglického jazyka (prostfednictvim audiovizualni metody). Testy se
zametovaly na poslechové dovednosti a vyslovnost. Ve v§ech oblastech pfi-
nasely testy vysledky, jez se s vekem zlepsovaly.

Vyzkum efektt realné vyuky realizovali Oller a Nagato (1974), ktef{ zkou-
mali dlouhodoby efekt programu rané vyuky v japonskych skolach. Subjekty
vyzkumu byly zakyné sedmych, devatych a jedenactych ro¢nikt japonskych
zakladnich a stfednich $kol, z nichZz nékteré prosly sestiletym programem
rané vyuky cizich jazykt a nc¢které ne. Vysledky ukdzaly rozdily mezi zaky-
némi sedmych roc¢nikld (viznamné lepsich vysledka dosahly zakyne, které
prosly programem rané vyuky), mezi zakynémi devatych ro¢nikt (které pro-
Sly a neprosly programy rané vyuky) byly shledany rozdily mensi, ale stale
signifikantni, avsak v jedenactych roc¢nicich jiz rozdily shledany nebyly (pfe-
hled dle Singleton, Ryan, 2004, s. 72—75).

Jeden z nejcitovanéjsich vyzkumnych projekt probéhl v letech 1964 az
1974 na vybranych skolach v Anglii a Walesu. Tym Clare Burstallové zkou-
mal duasledky zavedeni vyuky francouzstiny do kurikula primarni $koly.
Ve tfech experimentalnich skupinach (celkem asi 17 000 zak®) byla zave-
dena vyuka francouzstiny od 8 let véku. Vysledky prokazaly, Ze ve srovnani
se stejn¢ starymi détmi, které se vsak zacaly francouzsky ucit v 11 letech,
nedosahovaly déti v experimentalni skupiné zasadné lepsich vysledkt. Po
dvou letech si ti, ktefi prosli ranou vyukou, udrzovali jisty (ale zmenSujici se)
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naskok v dovednostech mluveni a poslechu, po ¢tytfech letech jen v poslechu.
Ti, kteff zacali s francouzstinou pozdéji (a méli tedy za sebou krats{ obdobi
vyuky), dosahovali stejnych nebo lepsich vysledkt zejména ve ¢teni a v psa-
ni. Jako pozitivn{ faktor rané vyuky byla vyhodnocena ptilezitost vyuzit del-
s$tho ¢asového obdobi. Stars{ zaci ale pfi uceni se cizim jazyktm tézi ze svych
zkusenosti a vetsi kognitivni vyspélosti (Burstall et al., 1974; citovano po-
dle Stern, 1983, s. 364).

Podobneé i vyzkumnici v rozsahlém projektu IEA (International Association
Jor the Evaluation of Educational Achievement), ktery probihal v 8 zemich od ro-
ku 1965, dospéli k zavéru, ze jedinym pfinosem rané vyuky ciziho jazyka je
vice ¢asu na dosazeni urovné pozadované v urcitém veku. Pripoustéji, Ze je
mozné zacit s vyukou ciziho jazyka i pozdéji, nez je obvyklé, pokud ovsem
bude tato vyuka intenzivnéjsi (Carroll, 1975; citovano podle Stern, 1983,
s. 365).

Singleton a Ryanova (2004, s. 81-82) cituji ze zpravy Skotského minister-
stva Skolstvi z r. 1969, ktera shrnuje vysledky vyuky francouzstiny ve skotskych
primarnich $kolach, ze schopnosti zakti porozumét mluvené francouzstiné
byly shledany ,relativne uspokojivé®, plynulost projevu ,velmi rozdilna®,
mnozstvi osvojené slovni zasoby ,,chabé® a schopnost uplatnit nauc¢ené v no-
vych situacich pusobila ,,zklamani®.

Ve zprave z vysledkt vyzkumu vyuky cizich jazyka (anglictiny, némciny,
ital$tiny a $panélstiny) ve ctvrtych roc¢nicich francouzskych skol se uvadi:
- jazykové znalosti jsou minimalni a zlomkovité. Zaci znaji izolovana slo-
va, poznavaji a umi pouzit frize ve velmi omezeném poctu situaci. Tyto zna-
losti nejsou prendseny do novych situaci® (Audin et al., 1999, s. 41; citovano
podle Singleton, Ryan, 2004, s. 82).

Longitudinalni vyzkum S. Genelotové na francouzskych zakladnich
a stfednich skoldch prokazal, ze vyhody casného zacatku jsou minimalni po
prvanim roce stfedni skoly a téméf nepatrné na konci druhého roku. Jedina
skupina, pro kterou byl pfinos relativné vyssi, byla skupina déti s vysokou
inteligenci. Jako vyznamnéjsi nez ¢asny zacatek byly vyhodnoceny jiné fak-
tory, zejména socialn{ a rodinné prostfedi, inteligence zaka, metody vyuky
a osobnost ucitele (Genelot, 1990).

Hlavnim zavérem Blondinova vyzkumu (Blondin et al., 1998; podle Ede-
lenbos et al., 2000, s. 148) je to, ze mnoho déti (dokonce nékteré i v prostfedi
imerze) se dostane pouze do stadia, v némz se jejich produkce omezuje na
texty naucené nazpamect’.

Z.da se tedy, ze existuje jista zfetelna tendence vyzkumt formalni vyuky vy-
znivat v neprospéch rané vyuky cizich jazykt, pfestoze vyzkumy osvojovani
cizich jazykt v pfirozeném prostfedi majf tendenci spojovat faktor véku s po-
zitivnimi efekty. Vyzkum v této oblasti pokracuje i nadale (viz napt. Seebauer,
1997; Pienemann, Kefler, Roos, 2006; Hanusova, Najvar, 2007; Najvar, 2010).
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Rana vyuka cizich jazykt v reflexi vzdélavaci politiky

Pro konec 20. a zacatek 21. stoleti je charakteristicky trend zavadét cizi ja-
zyky do primarniho kurikula (7-10 let, rana vyuka), ptipadné preprimarniho
kurikula (3—6 let, velmi rand vyuka). Jednd se o trend celoevropsky, ktery
souvisi s érou globalizace a s evropskou integraci. Ve zprave Rady Evropy
z roku 2005 (Key Data on Teaching Languages at School in Europe, 2005)
jsou konstatovany nc¢které zietelné tendence v evropskych skolskych systé-
mech. Jednou z nich je 1 postupné snizovani vékové hranice pro zavedeni
ciziho jazyka do kurikula primarni skoly v poslednich 30 letech. Mezi zem¢,
ve kterjch se prvni cizf jazyk zavadi od 9 let véku 74k, patii vedle Ceské
republiky Recko, Kypr, Lotyssko, Litva, Madarsko a Slovinsko. V nizsich
roc¢nicich se s vyukou cizich jazykt zac¢ina v jazykove heterogennich zemich
(napt. Belgie, Holandsko) a tradicné v nékterych skandinavskych zemich (Fin-
sko, Svédsko, Norsko). Od gkolniho roku 2003/2004 byl povinny cizf jazyk
zaveden do prvnfho ro¢niku primarn{ skoly v Italii. Tato zprava rovnéz kon-
statuje, ze v fad¢é zemi (Spanélsku, Portugalsku, Lotyssku, Némecku, Ra-
kousku, Slovinsku, Bulharsku, Skotsku a v dalsich) probihaji na statn{ urov-
ni pilotni projekty, které maji ovéfit moznosti zavedeni vyuky ciziho jazyka
do preprimarniho a prvaich roénikt primarniho kurikula.

V Ceské republice byl v letech 2005-2008 realizovan Narodni plan vy-
uky cizich jazyku, ktery stanovil zacatek povinné vyuky ciziho jazyka do tfe-
ttho ro¢niku zakladni skoly, pficemz prvnim cizim jazykem se stala prak-
ticky vyhradné¢ anglictina. Nepovinna vyuka anglictiny byla doporucovana
jiz od pfedskolniho véku. Tento vyznamny posun byl realizovan pfesto, ze
dle opakovanych sdéleni Ceské skolni inspekce zastoupeni plné kvalifiko-
vanych uciteld anglického jazyka na zakladnich $kolach nepfekrocilo v po-
slednich 20 letech hranici 25 % (Vyro¢ni zprava, 2009). Narodn{ plan rea-
guje na nedavnd doporuceni Evropské komise, kterd v Akénim planu na léta
2004-2006 apelovala na clenské staty, aby umoznily zacatek cizojazy¢ného
vyucovani jiz ve velmi raném véku. Vyhodu raného veku tedy, jak se zda,
povazuji evropské i ¢eské dokumenty vyjadfujici skolskou politiku v cizoja-
zycné vyuce za samozfejmou, pficemz — zda se — zcela ignoruji vysledky vyse
uvedenych vyzkumu.

Zkoumani ozvény rané vyuky cizich jazykt u uchazecu
o studium na PdF MU

Hlavni motivaci pro zafazovan{ cizojazy¢né vyuky do kurikula preprimar-
niho a primarniho vzdélavani je rozsifeny a na prvai pohled logicky nazor,
ze ¢Im déle se jedinec uéi cizimu jazyku, tim lépe jej v dusledku toho bude
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umet; jinymi slovy, Ze jedinec, ktery se uci angli¢tinu od matefské skoly, bude
umeét lépe anglicky nez jedinec, ktery se anglicky uéf od ¢tvrtého rocniku za-
kladni skoly. Tento nazor pfehlizi, dle naseho nazoru zcela nepravem, jiné
dualezité proménné, piitomné ve vyucovacim procesu, jako jsou napiriklad:
pohlavi zaka; vk zaka; charakteristiky osobnosti Zzaka; typ a zaméfen{ sko-
ly; hodinova dotace cizich jazykt v dané skole; region; pocet ucitelu, ktefi
zaka vyucovali AJ; kvalifikovanost a aprobovanost (i aprobace) ucitelt; vek
ucitelt; charakteristiky osobnosti uciteld; pocet zakt v jazykové tfide; velikost
sidla; pocet studovanych jazykt; nadani zaka; odborna zpusobilost ucitele;
materialni podminky vyucovani; vyucovaci metody a techniky, které ucitel
vyuziva atd.

V prezentované vyzkumné sond¢, ktera byla realizovana v ramci §irstho
vizkumného projektu EVYL (English for Very Young Learners), jsme se zameé-
fili pravé na zodpovézeni otazky, zda lze vysledovat obecnou tendenci, ze
doba, kdy se jedinec zacal ucit anglicky jazyk, koreluje s urovni, které dosa-
huje v okamziku, kdy usiluje o pfijeti ke studiu na vysoké skole.

Zkoumany soubor tvofili uchazeci o studium na PdF MU ve studijnim
programu ucitelstvi anglického jazyka v kombinaci s ucitelstvim c¢eského
jazyka, déjepisu, francouzského jazyka, fyziky, hudebni vychovy, chemie, ma-
tematiky, némeckého jazyka, obéanské vychovy, ruského jazyka, specialni
pedagogiky, v programu lektorstv{ anglického jazyka a v programech celozi-
votniho vzdélavani v letech 2004, 2005 a 20006.

Pro sbér dat jsme vyuzili didakticky test z anglického jazyka — skladajici
se ze subtestu zaméfenych na gramatiku, syntax, pravopis, slovni zasobu
a ¢teni s porozumenim, a to na urovni B2 podle Spolecného evropského referenc-
niho ramee pro jazyky (2010) — a dotaznik, ktery pomoci pfevazné faktogra-
fickych ddaji mapoval tzv. jazykovy zivotopis participanti. Dotaznik byl
distribuovan 3021 uchazectim o studium na katedie anglického jazyka a li-te-
ratury PdF MU, jeho navratnost ¢inila 60,5 %.

Zkoumany soubor tvofilo 1827 (1520 Zzen, 307 muzt) uchazect o studium
na katedfe anglického jazyka a literatury PAF MU. Vék respondentt se po-
hyboval v rozmezi 19-52 let. Fakt, Ze vizkumny soubor je specificky svim
zaméfenim na skupinu aspiryjicich ucitela anglického jazyka a nevyvazenym
pomérem muzu a zen, povazujeme za limitujici, nikoli vSak diskvalifikujici
pii zobecnovani vysledka sondy.

Odpovedi respondentt umoznily pracovat s nasledujicimi skupinami pii-
padu:

1. anglicky se uiim od materské skoly (n=70; 56 zen, 14 muzu)

2. anglicky se ucim od 1. nebo 2. tridy zdakladni skoly (n=165; 133 Zzen, 32 muzl)
3. anglicky se ucim od 3., 4. nebo 5. tridy zdakladni Skoly (n=847; 697 zen, 150 muzt)
4. anglicky se ulin od 6., 7., 8. nebo 9. tiidy zikladni skoly (n=341; 291 Zen, 50 muzu)
5. anglicky se niim od stredni skoly (n=404; 343 zen, 61 muzt)
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Mezi takto definovanymi skupinami nebyly nalezeny signifikantni roz-
dily ve vysledcich v testu z anglického jazyka (32 = 3,651; sv = 4; pficemz
kritickou hodnotou je 9,488 pro p = 0,05) (Kruskal-Wallis ANOVAH = 5,514
pfip = 0,2385). Rozdily mezi takto definovanymi skupinami ukazuje graf 1.
Grafy 2 a 3 nabizeji srovnani takto definovanych skupin mezi respondentka-
mi — zZenami, resp. respondenty — muzi.

Graf ¢. 1: Rozdily mezi skupinami respondentt podle délky studia angli¢tiny
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Graf ¢. 2: Rozdily mezi skupinami podle délky studia angli¢tiny u respondentek
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Graf ¢. 3: Rozdily mezi skupinami podle délky studia angli¢tiny u respondentt
- muzi
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Mezi sledovanymi skupinami nebyly nalezeny vyznamné rozdily ve vysledku
testu. Piekvapivymi jsou zejména vysledky studentt, ktefi se (podle svych
slov) anglicky uci od stfedni skoly. Jejich vysledek v testu se vyznamné ne-
li8f od studentt, ktef{ se zacali ucit anglicky v péti ¢i deseti letech veku.

V této souvislosti je tieba pfihlédnout k tomu, ze vyuka anglictiny v raném
véku je fenomén poslednich patnacti let spiSe nez doby dfivéjsi. Z toho diavo-
du lze oc¢ekavat, ze respondenti, ktefi v dotazniku uvedli, ze se anglicky uci od
stfednf skoly, ¢astéji spadaji do vekové kategorie 30—40 let, zatimco ti, ktet{ se
anglicky u¢i od 1. stupné zakladni skoly, patif spise do kategorie 2030 let. To
vsak nesnizuje vahu poznatku, ze Zaci, ktefi maji zkusenost s intenzivni ranou
vyukou (od matefské skoly), dosahuji v testu relativné stejnych vysledku jako
zaci, kteff se anglicky zacali ucit netradi¢né pozdé (na stfedni skole).

Jako dulezitou proménnou intervenujici do zkoumaného vztahu vaimame
ucast respondenta v jednoletém intenzivnim pomaturitnim kurzu anglického
jazyka. Tyto kurzy jsou vyhledavané zejména nedspésnymi uchazeci o stu-
dium na vysoké skole, ktef{ v nich vidi pfilezitost, jak se zlepsit v anglickém
jazyce v mezidobi mezi pokusy o pfijeti na vysokou skolu. 625 respondentt
(34 % zkoumaného souboru) podle svych slov takovy kurz absolvovalo. Na
dulezitost této proménné ukazuje i zjisténi statisticky signifikantnfho roz-
dilu mezi vysledky skupiny respondentt, ktefi vypovedeli, ze takovy kurz
absolvovali, v porovnan{ se skupinou ostatnich respondentt (Mann-Whitne-
yovo U=318734,0; na hladiné p < 0,001). Srovnani skupiny absolventt takovych
kurzt se skupinou ostatnich ucastnikti vyzkumu nabizi graf 4.
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Graf ¢. 4: Rozdily mezi skupinami podle ucasti na pomaturitnim kurzu an-
glického jazyka
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Popularni nazory, které vznikaji na zakladé paralely osvojovani matefského
jazyka (nebo vice ,,rodi¢ovskych” jazykud) v bilingvnim prostfedi s u¢enim
se cizimu jazyku ve formalnim vyucovani, pfecenuji faktor raného zacatku
a vyjimaji faktor véku ze skupiny jinych, neméné vyznamnych faktoru.
Hypotéza kritického veku, formulovana s ohledem na implicitn{ osvojovani
jazyka v pfirozeném prostfedi, byva mylné povazovana za argument pro za-
vadéni rané vyuky ciziho jazyka do $kol.

Vyzkumy realizované v oblasti formaln{ vyuky cizich jazykt neposkytuji
zadny presvedcivy dukaz pro tvrzeni, ze mladsi déti se uci ve skolnim pro-
stfedi cizi jazyky lépe nez starsi deti nebo dospéli. I vysledky projektu EVYL
poukazuji na neadekvatnost pfecenovani faktoru raného zacatku cizoja-
zycného vyucovani na ceskych $kolach. Vliv brzkého pocatku cizojazycné
vyuky se zda byt brzy vyrovnan vlivem komplexu jinych proménnych.

Z odborného hlediska se jevi jako nezodpoveédné a neakceptovatelné
opomijet klicové faktory, jakymi jsou kromé nezbytnosti vysoce odborné
zpusobilosti ucitelt také materialni podminky vyucovani, motivace Zaka,
osobnostni charakteristiky, nadani a hodnotova orientace zaka, socio-eko-
nomicky status rodiny zaka, intenzita vyuky, zajisténi kontinuity, pocet zakt
ve skupiné ¢i vyucovaci metody a techniky.
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Vyuziti ,,¢asu ditéte” pro dosazeni naro¢ného ukolu zvladnuti cizfho ja-
zyka ¢ijazyka neni v zadném ptipade tak jednoduchym a elegantnim fesenim,
za jaké ho povazuje laick4 vefejnost a potazmo politicka reprezentace v Ces-
ké republice. Je snadné pod tlakem vefejného minéni zavadét do skol vyuku
anglického jazyka, je vsak velmi nesnadné, ne-li nemozné, v dané situaci s kri-
tickym nedostatkem kvalifikovanych uciteld dospét k ocekavanym efektam.
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