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SBORNIK PRACI FILOSOFICKE FAKULTY BRNENSKE UNIVERSITY
1969, T 4

VLADIMIR JUVA

NOVYODOBE ESTETICKOVYCHOVNE SNAHY

Od sklonku XIX. stoleti se setkdvame v evropské pedagogice se zvyfenym
zdjmem o estetickou vychovu. Tato slozka moderni viestranné vychovy se stavi
nejen pfedmétem odborného studia pedagogii, ale pronika stile vice i do centra
pozornosti estetiki a teoretikl jednotlivych uméni. Hlavnim motivem tohoto neby-
valého 1isili o prohloubeni estetickovychovné prace je snaha é&elit jednostranné
racionalizaci moderniho Zivota a $kolni vychovy mladeZe a obnovit v novych
podminkach anticky a renesanéni idedl harmonického rozvoje osobnosti.

Nartstaji tendence hloubéji spojit skolu se Zivotem, pfekonat tradiéni pasivni
vyuku vSestrannou aktivizaci mlddeZe a harmonicky vyvéazit intelekiudlni rozvoj
zaka kulturou jejich citd a vile. Krdsa a uméni se maji stat vedle aktivnich pra-
covnich &innosti #akd hlavnim zdrojem k obohaceni vychovy mladeze. V této
studii se pokusime naznadit rozmanité cesty, jimiZ se toto usili ubiralo v zdpadn{
pedagogice i v pedagogice socialistické, a zvla§tni pozornost zaméfime na rozvoj
estetickovychovné teorie v ¢eské pedagogice. Pfi rozboru tak rozsahlé a komplexni
problematiky se miZeme samozfejmé omezit jen na urcité postavy, koncepce
a sméry a zdaleka si nedélame narok na vycerpavajici fe§eni celého vyvoje este-
tickovychovnych snah ve svétovém i ndrodnim méfitku.

ESTETICKA VYCHOVA V ZAPADNI PEDAGOGICE

Pocatky novodobého estetickovychovného hnuti byvaji spojovdny s vystou-
penim anglického estetika Johna Ruskina. Ruskin vidél v uméni vyznam-
ného spoleenského ¢initele, ktery se podili na rozvoji poznani a mravnosti spo-
le¢nosti i na rozvoji celého nirodntho Zivota. Umeéni tim, ze bud ,,pfedstavuje
pravdivou", nebo ,,zdobi d&elnou véc", slouzi plné potiebam Zivota spolecnosti.
Podminkou pravého uméni je Ruskinovi takové ekonomické zajiiténi tohoto Zivota,
aby se vném mohlo hledisko krdsy a uméni plné uplatnit. Proto i estetickou
vychovu zaéina estetizaci zivotnich podminek; od nich pak vede Zaka k pozndvani
uméleckych dél a k tviréi umeélecké éinnosti.

Metodicky domysli Ruskin estetickovychovnou praci v oblasti vytvarné. Zdi-
raziiuje vzijemny vztah mezi rozvojem estetického vniméni pfirody a uméleckym
vzdé&lanim. ,,Z krajiny", pi§e ve svych , Vykladech o uméni®, ,,mohou mit poZitek
pouze lidé vytfibeni, a vytfibit se 1ze pouze hudbou, literaturou a malbou.”! Sou-
¢asné spojuje Ruskin receptivni estetickou vychovu s vychovou aktivni a uka-

! John Ruskin, Vyklady o uméni, ]J. Laichter, Praha 1901, str. 19.
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zuje, Ze jediné v procesu vlastni estetické tvorby si Zidk povsimne éetnych este-
tickych stranek reality, které mu jinak unikaji. Zaklad vytvarného vycviku pak
spatfuje v péstovani ndvyku pfesného pozorovini skuteénosti, které je vychodis-
kem zikova technického i tviiréiho rozvoje.

Spolu s Ruskinem se stivd v Anglii prikopnikem estetickovychovnych snah
William Morris. Uméni pojimi jako ,,nutny a potfebny nastroj lidského
§tésti”’, ktery zvlasté ve svych lidovych formach je tésné spjat s zivotem naroda.
Za negativni rys ve vyvoji uméni povaZuje jeho odtrieni od femesla. Spojeni
uméni a femesel, jak je vidime je3té€ ve stfedovéku, vnaselo podle Morrise i do
femeslné prace estetické prvky a femeslnik byl zdroven umélcem. Morris véFi
v renesanci demokratického monumentdlniho uméni, jejim pfedpokladem je viak
§iroka esteticka vychova lidovych vrstev. Navazuje na snahy utopistickych socia-
listi o spojeni vychovy s praci a je pfesvédéen, Ze pracovni proces se mize
stit i prostfedkem estetické vychovy. Pfedpokldda, Ze v budouci spoletnosti se
prace zméni z prostfedku v cil, z vnéj$i nutnosti ve svobodnou tviréi &innost
a vnitini potiebu a pracovni proces bude souasné procesem estetického uspo-
kojeni.?

Na némecké piudé polozil ziklady novodobym estetickovychovnym snaham
Alfred Lichtwark, jeho? , Vycvik nazirdni na dila uméleckd" se stava
po mnoha strankich vzorem systematické metodiky seznamovani mladeZe s umé-
leckymi dily. Lichtwark si neklade za cil vychovat z ditéte znalce uméni. Pozo-
rovinim uméleckych dél chce probouzet zdjem Zikd o uméni a postupné rozvijet
jejich schopnost klidné a soustfedéné se pohrouZit do jednotlivych obrazi. V prvni
fazi se maji Zici podle Lichtwarka vyrovnat s vécnym obsahem dila, ,,jehoZ po-
chopeni tvofi pfedpoklad umeéleckého poZitku", Od pozorovdni vécné stranky se
Lichtwark snaZi vést Zaky k analyze formy, k pozorovédni linii, barev i svétel
a stind.

Lichtwark se pokusil shrnout zakladni principy jak Géinné seznamovat s vytvar-
nym uménim. Doporuéuje, abychom dostate¢né dlouho setrvavali u jednotlivych
uméleckych dél, abychom vedli Ziky ke srovnidvani a abychom pfedéasné nezobec-
fiovali vysledky naseho pozorovani. ,,Pozorovani a opét a opét pozorovani musi
byt zakladem vSeho uméleckého nazirani, které s détmi podnikdme. Nesmime
nikdy poustét ze zfetele, Ze u ditéte nejde o pojem, podstatu a dé&jiny uméni, nybrz
vyhradné o jednotlivé dilo umélecké. 3

Cilem nazirdni uméleckych dél nema byt kritika, ale proZitek. Viechny po-
znatky o uméni maji byt vyvozovany z pozorovini a nikoliv sdélovany. V este-
tické vychové varuje autor pfed sentimentalizovidnim. ,,Nemafme slov a velmi
hospodédrné zachdzejme s vyrazem podivu nebo nadfeni! Md-li je uéitel, sdéluji se
bezprostfedné, a vfelé srdetné slovo bude pisobit tim silnéji, ¢im vzdcnéji se
vyskytne."'* Veskera estetickovychovna prace by méla byt podle Lichtwarka pro-
stoupena ,,radosti a veselim"’

Vystoupeni Lichtwarkovo v Némecku neni ojedinélé. Je soudasti celého estetic-
kovychovného hnuti, reprezentovaného mysliteli jako Konrad Lange,® Wilhelm
Rein, Ernst Sallwiirk nebo Richard Miiller-Freienfels.® V rozsahlé studii

* William Morris, Selections, Foreign languages publishing House, Moscow 1959.

> Alfred Lichtwark, Vijevik nazirdni na dila uméleckd, DK, Praha 1915, str. 5.

* Tamtés, str. 6.

> Konrad Lange, Die kiinstlerische Erziehung der deutschen Jugend, 1893.

* Richard Miiller-Freienfels, Erzichung zur Kunst, Quelle und Meyer, Leipzig 1925
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.Erziehung durch die Kunst'7 §iroce analyzuje Ernst Sallwiirk proble-
matiku estetické vychovy jako neoddélitelné slotky novodobé vychovy mlideze.
Zamysli se nad podstatou uméni (uméni jako hra, uméni jako tvorba a uméni
jako vyraz) a klade si otazku, jaky je vyznam této vychovy z hlediska t&lesného
i duSevniho vyvoje mlddeZe. Umélecka vychova rozviji podle Sallwiirka city,
fantazii i vili, zvySuje fyzickou i psychickou pohyblivost a reaktivitu organismu,
pfiblizuje ve smyslové podob& uméleckjch dé&l v§znamné myslenky a ideje a cel-
kové povznasi lidsky Zivot tim, Ze ,,vede €lovéka od smyslového k dusevnimu®.
V druhé ¢asti své studie se vyrovnava Sallwiirk s problémem, kdo jsou nositelé
estetické vychovy. Podrobné rozebirda uméleckou vychovu ve skole, dlohu pohybo-
vého uméni, hudby, poezie a vytvarného uméni a ukazuje nutnost spoluprice
mezi rodinou a stitem v komplexnim rozvoji mlidezZe.

Némecky teoretik Richard Miiller-Freienfels se zamysli ve studii
..Probleme der kiinstlerischen Erziehung'® nad obsahem terminu ,umélecki vy-
chova®, ktery byva casto chidpin v nejriznéj§im vyznamu. Na zikladé analjzy
umeéleckovychovného procesu dospiva k zavéru, Ze tento pojem muZeme v podstaté
chdpat ve ¢tverém aspektu, a to jako vychovu k umélecké produkei, jako vychovu
k umélecké reprodukci, jako vychovu k uméleckému prozivini a koneéné jako
vichovu k umeéleckému posuzovani. V synteticky pojaté estetické vychové je tfeba
viechny tyto aspekty harmonicky integrovat.

Vedle koncepénich praci o estetické vychové, zabyvajicich se jejimi cili, jejim
vyznamem i jejimi formami a metodami, za¢inaji se vice a vice objevovat i ana-
lytické psychologicky orientované studie, zkoumajici jednak psychické ptedpokla-
dy zakd pro estetickou vychovu, jednak vlastni proces vnimani, chdpini, citového
profivani a hodnoceni estetickych podnéti umeélecké a mimoumeélecké povahy. Na
plodné vyzkumy prvnich experimentilnich pedagogi (Ernsta Meumanna nebo
Wilhelma Augusta Laye) navazaly detné studie dalii (Karl Stumpf, Géza
Révész aj.).

Estetickovychovnou problematikou se viak v Némecku nezabyvaji pouze pro-
gramové studie. Otdzky estetické vychovy fe§i Zetné estetickovychovné sjezdy,
poradaji se vystavy, vznikaji propagaéni sdruZeni, zvlastni estetickovychovné ¢a-
sopisy, vychazi fada specidlnich monografii o otdzkach estetické vychovy mladeze
a jsou vydavany umélecké reprodukce pro skoly i pro osvétovou préci. Obdobna
hnuti jako v Némecku miiZeme sledovat postupné i v jinych zapadoevropskych
statech. Tak napfiklad v roce 1091 byl estetickovychovny sjezd a vystava v Draz-
danech, r. 1903 ve Vymaru, 1905 v Hamburku, 1910 mezinirodni sjezd v Bru-
selu a dal$i. JiZ v roce 1883 vznikd v Anglii estetickovychovna spoleénost , Art
for School Association, 1902 v Némecku ,,Die Kunst im Leben des Kindes",
1907 ve Francii ,,Société francaise de I'Art i I’Ecole’, déile pak spolecnosti
.L'Art pour Tous" a ,,L'Art et 'Enfant”. Brzy poté nasleduje belgicka , Narodni
liga pro $ifeni krasy'' a v Berliné zaloZeni spole¢nosti ,,Bund fiir Schul-Kunst-
ausstellungen®’.

Znaéné pozornosti dosdhlo estetickovychovné hnuti od poéatku naSeho stoleti
také ve Francii. Marcel Braunschvig wvyslovil v eseji ,L’Art et
I'Enfant'*® presvédéeni, 7e je tfeba uvést krdsu do kazdodenntho Zivota, a Ze se

" Ernst Sallwiirk, Erziechung durch Kunst, O. Nemnich, Miinchen und Leipzig 1918.
¥ Richard Miiller-Freienfels, Probleme der kiinstlerischen Erziehung, Lehrerfortbildung
1923, str. 217.

* Marcel Braunschvig, Lart et l'enfant, Essai sur Uéducation esthétique, Paris 1907.
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mi proto estetickd vychova tykat vSech ¢lent spolenosti. Dnesni lhostejnost
a nevnimavost k estetickym dojmum u dospélych nelze odstranit, nezméni-li se jiz
vychova déti. Podle Braunschviga je v détech instinktivni touha a laska ke krasnu
a zaleZi jen na tom, aby ji rodife a vychovatelé véas rozvijeli a usmérnili.
Estetickd vychova oviem neznameni pouze détem umoZnit umélecké dojmy,
zvla§té kdyZ jsou pfitom ¢asto zasypdvany pfemirou historickych, literarnich i filo-
logickych podrobnosti, které rusi jejich pohrouZeni do uméleckého dila a odvadi
jejich pozornost k podruznym jeviim. Tezisko estetické vychovy vidi Braunschvig
pfedeviim v estetickém pisobeni prostfedi. O estetické kultufe ditéte rozhoduje
krasa ptirody, ktera je obklopuje, estetika jeho pokoje, bytu i domu, tprava
§koly, estetickd hodnota hraéek a pfedmétid, s nimiZ se styka, a v neposledni fadé
i péCe o jeho osobni vzhled, dpravu a kulturu.

Pfevainé otdzkami estetické vychovy v pfedskolnim a raném Skolnim véku se
zabjva P. A. Lascaris ve studii ,L’éducation esthétique de I'enfant'.°
Centrem jeji pozornosti je aktivni umeélecka ¢innost déti v oblasti vytvarné, hu-
debni a literdrni. Détskou uméleckou tvorbu pojima autorka analogicky se zéba-
vou jako ,nezainteresovanou éinnost™ a v metodice rozvoje tviréi ¢innosti déti
vyzvedd hravy a ,dramaticky’ charakter. Ostatni problémy estetické vychovy,
jako seznamovani déti s uméleckymi dily nebo estetizace prostfedi, stoji pouze na
okraji jejiho systému.

Estetické prvky zddraziuje ve svém pojeti pfedSkolni pedagogiky italska
pedagozka Marie Montessoriova. Velkou pozornost vénuje tipravé ma-
tefské $koly, jejimu prostorovému feSeni, vybaveni, péfi o materidl a poradek
i celkovému zjednoduseni, které by odpovidalo détské pfirozenosti. Pri viech
téchto snahdch vSad dba estetickych kritérii. Jednoduchost nesmi byt podle Mon-
tessoriové ,,suchoparna”. , Naopak: krasa, své&tlé barvy atd. musi byt docenény.
V détském hospodafstvi nesmi byt sebedrobnéjsi pfedmét, kterému bychom ne-
mohli dat pé&kny vzhled."!! Jeden z hlavnich motivii pro estetizaci prosttedi
spatfuje Montessoriovd v tom, Ze s krasnymi pfedméty budou déti opatrnéji
zachazet, budou k nim mit hlubsi vztah a budou o né rddy pedovat. Vychazejic
z Rousseauova dirazu na vychovu smyslovych orgini v ranych vékovych etapach,
vidi zaklad estetického rozvoje déti ve vychové zraku, sluchu i motoriky prostfed-
nictvim uméleckych podnétd a €innosti.

Vyznamné misto zaujimad v déjinach novodobych estetickovychovnych snah
§vycarsky pedagog Emile Jacques-Dalcroze, ktery se od hudebné
pedagogickych zku$enosti postupné dopracoval k zdvéru, Ze moderni esteticky
rozvoj mladeze vyZaduje komplexni rytmicko-muzickou vychovu, napliujict
v mnoha smérech anticky muzicko-gymnasticky vychovny idedl. ,Dosel jsem
k nazoru," pise Jacques-Dalcroze, ,,2e hudebnost pouze sluchovéd je nedostateéna,
a patral jsem po vztazich mezi pohyblivosti a instinktem sluchovym, mezi harmo-
nii zvukd a &asu, mezi ¢asem a silou, mezi dynamikou a prostorem, mezi hudbou
a charakterem, mezi hudbou a temperamentem, mezi hudbou a tancem.’!? Tak
vznikl hudebné rytmicky systém, ktery vyloZil v dile ,Le Rythme, la Musique et
I'Education’ a ktery je pocatkem moderni pohybové estetické vychovy.

Pristup, ktery stavi v estetické vychové na prvni misto smyslovy rozvoj zaka,
je charakteristicky pro anglického estetika Herberta Reada. Hlavni dkoly

‘P A. Lascaris, Léducation esthétique de l'enfant, Alcan, Paris 1928.
‘! Maria Montessori, Mein Handbuch, ]J. Hoffmann, Stuttgart 1928, str. 26.
! Emil Jacques Dalcroze, Rytmus, Prilom, Praha 1927, str. 7.
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estetické vychovy ¢&leni Read ve své zakladni praci ,,Education through Art" do
péti skupin: 1. zachovani pfirozené sily viemd a pociti vieho druhu, 2. koordi-
nace riznych druhl viemd a pocitd s jinymi nebo ve vztahu k okoli, 3. vyjadfeni
citi sdélovaci formou, 4. vyjadieni riznych druhd dusevni zkuSenosti, kterd by
jinak zistala ¢aste¢né nebo dplné neuvédoméls, sdélovaci formou a 5. vy]adrem
myslenek v poZadované formé.?* Vedle rozvoje smyslove citlivosti, ktera je vycho-
diskem Readovy estetickovychovné koncepce, je jejim druhjym hlavnim cilem
rozvoj Zakovych schopnosti vyjadfit uméleckymi prostfedky své city, zkugenosti
a mysélenky.

V technice estetické vychovy rozlifuje Read nékolik dilé¢ich aspektd. Vizualni
vychova rozviji zrak, plastickd vychova hmat a obé jsou slouéeny ve vyu&ovacim
pfedmétu kresleni. Hudebni vychova péstuje sluch, pohybova (kinestetickd) moto-
riku a obé se prolinajf v eurytmii, spojujici v jednotu hudbu a tanec. Slovni
(verbdlni) vychova kultivuje estetiku feéi a je spjata se studiem bdsnictvi a dra-
matu, konstruktivni vychova pak rozviji mysleni a je péstovdna v rdmci femesel.
Ctyrl hlavni skupiny estetxckovychovnych ¢innosti odpovidaji podle Reada étyfem
zakladnim duSevnim procesiim: kresleni odpovida pocitim, hudba a tanec intuici,
poezie a drama citim a femeslo my$leni. Na Readové obecné koncepci umélecké
vychovy je tfeba kladné ocenit jeji snahu o komplexnost, o zdkav rozvoj ve viech
druzich uméni tésné souvisicich s primyslem. Hlavni smysl estetické vychovy, ]ak
vypljvd z naznadenych myslenek, spatfuje Read v ptipravé k adekvatnimu’ vni-
méni a chapini uméni a k uméleckému vyjadfovéni, tj. v oné strance, kterd byva
éasto oznacovana jako ,,vjchova k uméni‘’.

Esteticka vychova se stdvd pfedmétem zvjSeného zajmu i ve Spojenych statech
americkjch. Na éetnych americkych universitich vznikaji katedry umélecké vy-
chovy zaméfené k teoretickému zkoumdni estetickovjchovné problematiky, svou
¢innost rozviji INSEA (International Society for Education through Art), vycha-
zeji etné publikace z oblasti umélecké vychovy a o této vychové se potridaji
védeckd symposia (napf. r. 1957 na syrakuské université).

Ptedni americky teoretik estetické vychovy Viktor Lowenfel d“ se za-
my$li nad funkei umélecké vychovy v rozvoiji ditéte. Je toho nédzoru, Ze vychova
uménim ma pozitivni vliv nejen na specificky umélecky vyvoj ditéte, ale i na jeho
vieobecny rozvoj a ptedeviim na jeho tvofivost. Uméni podle Lowenfelda napo-
maha ditéti adaptovat se svétu a prostfedi a ma jak vychovnou, tak i reedukacni
a terapeutickou hodnotu (napfiklad tim, Ze uméleckd &innost miZe v ditéti po-
silit jeho sebedivéru). Zvlasté zduraziiuje Lowenfeld jeho kladn)" pfenos tvofti-
vosti z umelecké oblasti do ostatnich ¢innosti jedince, na coZ jiz v 19. stoleti tak
vyrazné upozornil na ptiklad Tolstoj.

Sirokou koncepeci estetické vychovy jako organické slozky komplexni vychovy
moderniho ¢lovéka pfind§i Thomas Munro.'® Podle ného je vlastnim cilem
estetické vychovy rozvoj ptirozenych estetickjch a uméleckych sklond ¢lovéka,
utvafeni jeho harmonické osobnosti a zvySeni jeho .citlivosti k estetickym hodno-
tdm uméni i mimoumé&lecké reality. Esteticka vychova ma rozvijet lasku k uméni

' Herbert Read, Education through Art, Faber and Faber, London 1958, str. 8 ad.
1 Viktor Lowenleld, The Nature of Creative Activity, Routledge and Kegan Paul, London
1939.

—, Creative and Mental Grouth, 3rd Edition, MacMillan, New York 1958.
> Thomas Munro, Art Education, its Philosophy and Psychology, selected essays, The Li-
beral Art Press. New York 1956.
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i k Zivotu a t&sné souvisi s vychovou rozumovou a mravni. Stykem s uméleckymi
dily riiznych narodd ma umoznit ¢lovéku pozndni kulturniho dédictvi lidstva. Ve
shodé s americkou orientaci vychovy zdiraziiuje Munro, Ze i estetickd vjchova
mé pfipravovat mladez k lep§imu vybéru pfisti Zivotni drahy tim, Ze ji prostfed-
nictvim uméni pfibliZi rizné moZnosti uplatnéni a nejrozmanitéj$i Zivotni situace.
Vyusténim takto pojaté estetické vychovy ma byt — stejné jako u Platéna nebo
Aristotela — vychova fiddného ob¢ana. Toto komplexni pojeti estetické vychovy
jako soucasti celkové vychovy ¢lovéka stavi Munro proti akademické koncepci,
ktera v podstaté usiluje jen o umélecké vzdélani. '

Obecny pfistup k estetické vychové v americké pedagogice, jak vyplynul z mys-
lenek Lowenfeldovych nebo Munroovych, pronikd i pojetim jednotlivych slozek
estetickovychovné é)ré,ce. Tak na pfiklad Peter Dykema pfi analyze cila
hudebni vychovy!® ukazuje vSestranny vyznam hudebniho uméni pro rozvoj
smyslové citlivosti, citové reaktivity i zdkovy estetické kultury, pro jeho intelek-
tualni rozvoj i pro Zikovu socidlni adaptaci, nebot prostfednictvim hudby, ktera
je jako matematika univerzdlnim jazykem, ,,se miZe utvofit spoleéné pfatelské
pouto mezi rodinou, $kolou, stitem a nirodem. Kolektivni hudbou nariista jednota
sounalezitosti kolektivu.” Estetickovychovnym pfedmétim se prdvé pro tento

obecné vychovny vyznam dostivd v americké zakladni i stfedni Skole rozsahlého
uplatnénil’ a estetlckovychovna oblast se t&si také znaéné pozornosti vyzkumnych
pracovnikd, zvl4sté v oblasti v§tvarné, jak ukazuje napfiklad J. E. Moorel®
Pfedmétem vyzkumu jsou hlavné vseobecné a specifické umélecké schopnosti
a jejich faktory, jakoZ i proces estetického hodnoceni.

ESTETICKA VYCHOVA V SOCIALISTICKE PEDAGOGICE

V socialistické pedagogice se stala estetickd vychova od pocatku jednim ze zai-
vaznych teoretickych i praktickych vychovnych problémi a jejimu fefeni se v ram-
ci viestranné harmonické vychovy jedince vénuje stile vice pozornosti. Esteticka
vychova se povaZuje vedle vychovy rozumové, pracovni a technické, mravni a té-
lesné za jednu ze zakladnich slozek socialistické vychovy a v jejim pojeti i v jeji
realizaci se hledaji stile nové cesty, prostfedky i formy.

Ptiznivé podminky pro rozvoj estetické vychovy vznikly postupné v sovétské
pedagogice. Sovétsky svaz stil po Rijnové revoluci pfed obtiznym dkolem vybu-
dovat jednotny vychovny systém pro veSkerou mliddez, a to v krajné nepfiznivych
podmlnkach (vysoké procento negramotnosti, nedostatek vychovné vzdélavacich
zafizeni i uéiteld, nutnost budovat od zékladd hospodafsky potenciil zemé), které
odkizal sovétskému stitu carismus. Od pofatku usilovali sovétsti pedagogové
0 novou, viestrannou koncepc1 vichovy, ve které by byly harmomcky zastoupeny
vsechny slozky a v ni# by dilezité misto vedle vychovy rozumové, technické, pra-
covni, télesné a mravni pfisluselo i vychové estetické.

Koncepce estetické vychovy v sovétské pedagogice navdzala na ruské tradice

15 pater W. Dykema, Music for Public School Administrators, Teachers College, Columbia
University, New York 1931.

? Srovnej napf.. Rudyard K. Bent, Henry H. Kronenberg, Principles of Secondary
Education, McGraw—Hill Book Company, New York 1955.

18 | E. Moore, Art Education, Encyklopedia of Educational Research, The MacMillan Com-
pany, USA 194}, str. 58-—65.
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XIX. stoleti (na myslenky revoluénich demokratd, Usinského i Tolstého), které
spojovala s podnéty obsaZenymi v dilech utopickych socialisti a klasiki marxismu-
leninismu. Oporu poskytla estetickovychovnym snahdm i sovétska estetika; vycha-
zejic z ruské revoluéné demokratické estetiky (z koncepci Belinského, Cernysev-
ského, Dobroljubova), z estetickjch nazori Marxovych a Engelsovjch i z klasické
estetiky francouzské a némecké (ptedeviim z Diderota a Hegela), vyzvedla sovét-
skd estetika spoleenskou funkci uméni — jeji dlohu gnoseologickou, etickou
i vychovnou — a spolu s pedagogikou od pocatku usilovala o to, aby se uméni
stalo jednim z déinnych prostfedkd vychovy i aktivnim é&initelem p#i budovéni
socialistické spoleénosti.

S hlub3im rozborem estetickovychovnych problémii se setkavame jiz v dilech
prvnich vyznamnych klasiki sovétské pedagogiky, ve spisech Krupské a Maka-
renkovych. Postupné jsou koncepce estetické vychovy rozpracovavany jak v obec-
nych pedagogickych syntézich, tak v analytickjch monografiich o estetické vy-
chové i v metodikdch jednotlivych estetickovychovnych pfedmétd. Problémy este-
tické vychovy se stdvaji stdle vice pfedmétem zdjmu sovétskych estetikd, psycho-
logd, obecnych pedagogi i metodikd.

Nézory NadéZdy Konstantinovny Krupské na estetickou vy-
chovu vyristaji organicky z novych cild, které si klade vychova v socialistické
spole¢nosti, pfedev§im z cild mravni vjchovy zaloZené na kolektivismu a kultute
mezilidskych vztahi. Hlavni dkol estetické vychovy vidi Krupskd v tom, aby se
rozvijely nejrozmanit&jsi formy estetického projevu déti, aby se déti nauéily pro-
stfednictvim uméni hloubéji a vyraznéji vyjadfovat své myslenky a city. Pfitom
je tfeba ,respektovat to, aby v ditéti nebyl potlaéovin pfirozeny vyvoj projevu
pisni, rytmem, hudbou, tancem, aby mu nebyly vnucovany sloZité rozvité formy
projevu dospélych*.}?

K tomuto tkolu pfistupuje druhy zdkladni tkol estetické vychovy — rozvijet
schopnost porozumét druhjm, nauéit déti pfejimat zkuSenosti jinych. Ué&innou
zékladnu k tomu vidi Krupsk4 v silnych kolektivnich zaZitcich, jako jsou spoleény
zpév a tanec, sborova recitace i kolektivni prace doprovdzeni pisni, kolektivni
radosti, jakoZ i kazda emoce prozivana viemi détmi. Z vyznamu estetické vychovy
vyvozuje Krupskd poZadavek, aby vSechno vyufovdni bylo prosyceno prvky
uméni, a kritizuje, ze uméni je na sovétskych skolach éasto ,,odstréeno’’; zvlaste
v mimoskolni vychové by se méla vénovat estetické siéfe daleko vétsi pozornost,
aby se ,,uméni stalo podstatnou &asti zivota"'. '

Estetickovychovné zfetele prostupuji pedagogickym myslenim i vychovnou praxi
‘Antona Semjonovide Makarenka Zaiklady estetické vychovy ma
klast podle Makarenka rodina jiz od nejiitlej§iho véku. Rozhodujici podminkou
ispéchu je aktivni kulturnf Zivot rodi¢d. ,,V roding, kde sami rodi¢e neétou no-
viny, knihy, nechodi do divadla nebo do biografu, nezajimaiji se o vystavy, o mu-
zea, bude se dité pochopitelné velmi t&zko kulturné vychovivat.?® Naopak, kde
‘rodi¢e #iji aktivnim kulturnim Zivotem, ,,tam se bude kulturni vyjchova uplatfio-
vat, i kdyZ snad rodi¢e na ni nemysli." Neznamena to ovSem, Ze se m4 tato vy-
chova ponechat pouhé Zivelnosti; ma byt vidy cilevédoma, plinovit, za poufiti
adekvitnich metod a vhodnych forem kontroly.

Prostfedky estetické vychovy v rodiné jsou velmi rozmanité — &etba vhodné

¥ Nadiida Konstantinovna Krupska, O vjchové a vyudovdni, SPN, Praha 1951, str. 111
a dale.
% Anton Semjonovic Makarenko, O vychové déti v rodiné, SPN, Praha 1953, str. 59.
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literatury, prohliZeni obrazkid, navitévy divadelnich a filmovych pfedstaveni,
muzei, vystav a galerii, ale i vychazky do pfirody, poznavani estetiky mést a ven-
kova i krasy tviréi prdce a sportu. Pfi veikeré této estetickovychovné Einnosti
maji podle Makarenka mit rodi¢e na zfeteli zikladni principy — zajistit co nej-
vétsi aktivitu ditéte a usilovat o to, aby nikdy ne$lo o pouhou zadbavu, ale aby se
spojovaly estetické a emocionilni zfetele s obecnymi vychovnymi cili. ,,Veskerd
tato éinnost m4 stale sméfovat od aktivity kulturni k aktivité politické. *?*

Ve &kolni estetické vychové se setkdvdme u Makarenka se dvéma problémy,
které pfed nim nebyly dostateéné analyzovdny ani zdiraznény — s estetikou
kazné a s estetikou kolektivu. Kazefi je podle Makarenka vysledek a nikoliv pouze
prostfedek vychovy a neomezuje se jen na vnéj§i stranku, nybrz je vdZnym jevem
mravnim a politickym. Kdzeii je formou, jiZz kolektiv nejlépe dosahuje svého cile,
skrze niZ se kazdému jedinci dostdva svobodnéjsiho a bezpeénéjiiho postaveni a jiz
je kone¢né zaji§téna priorita kolektivnich zdjmi pfed zdjmy individudlnimi. Kazen
ma viak podle Makarenka zarover i svou estetickou stranku, ,kézeni zkrasluje
kolektiv''.2? P#i vychové kdzné je pravé tato stranka velmi vyznamna. Ukolem
pedagogické techniky je tiZivou, ,,nudnou kézeit, pfi niz se fe€ni, pobizi, obtéZuje
Zvanénim," uinit kdzni ,,pfijemnou, poutavou, takovou, aby fala do Zivého'.
Tato estetika kdzné je poslednim nejvy3sim cilem vychovy.

Podrobné analyzoval Makarenko estetiku kolektivu. Zivotni styl Zdkovského
kolektivu ma charakterizovat radostnd nalada (,,durové ladéni‘’), pocit vlastni
dustojnosti, projevujici se pfedeviim orientaénim citem (ij. schopnosti postihnout,
jak se adekvatné chovat v riznych situacich), pocit bezpeti kazdého ¢lena v kolek-
tivu a koneéné ,ustilend forma zdvotilosti ve vécnych vztazich' a celkova este-
ticka kultura kolektivu. ,, Nesmime pohrdat estetickymi strankami zivota,” zdiraz-
niuje Makarenko. ,,A pravé my pedagogové velmi éasto trpime jistym nihilismem,
pokud jde o estetiku. Estetika obleku, pokoje, schodi a obrdbéciho stroje nema
o nic mensi vyznam neZ estetika chovani. A co je to estetika chovani? To je pravé
chovani, které nabylo jakési formy. Forma je sama znakem vy$si kultury."?
V estetické vychové neni podle Makarenka malic¢kosti. Nejen celkova iiprava,
Cistota a vyzdoba Skolniho prostfedi a osobni tprava a kultura chovani kazdého
zdka, ale i ,krdsné ofezana tuzka'’, pero a uéebnice, které jsou v potddku, stejné
jako ¢isty kapesnik patfi do ,miliardy drobnosti”, které tvofi estetiku Zivota
a osobnosti. Vysoké naroky se oviem netykaji jen prostfedi a Zaka, ale pfedeviim
samého vychovatele. Pedagog m4 vidy byt ,esteticky vyrazny", radostny, vzorné
upraveny, s vysokou kulturou vystupovani a jedndni.

Podrobnou analjzu estetické vjychovy v predskolnim véku, kterd mid po mnoha
strinkich obeeny dosah v teorii estetické vychovy mlddeZe, podala v sovétské
pedagogice E. A. Flerinov4. Zamysli se nad vyznamem estetické vychovy
v rozvoji détské osobnosti a ukazuje, jak uméni pfispiva k tvorbé mravniho pro-
filu a k rozsifovdnt vzdélanostniho obzoru, jak rozviji smyslové vnimani i fantazii
d&ti a sbliuje je a sdruZuje v jejich uméleckjch zaZitcich a ¢innostech. ,,Uméni
v Zivoté ditéte je metodou poznéni Zivota, prostfedkem tviiréiho projevu. Dava
jeho Zivotu bohaty obsah a pfina$i mu mnoho bohatjch zaZitkl, myslenek a zna-

2! Tamtéz, str. 66.

3 An'on Semjonovii Makarenko, Problémy skolni sovétské vijchovy, Spisy V, SPN, Praha
1954, str. 105.

% Tamtéz, str. 163,
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losti."?* Hlavni z4sady estetické vychovy vidi v jeji aktivnosti a nazornosti, ve
stilém stimulovidni détského z4jmu, v jednoté obsahovych a formalnich zfeteld
a ve spojeni kolektivnich a individudlnich prvkil v estetickém rozvoji déti. Po-
drobné si v§ima vyvoje détského estetického vnimani a tvotivosti, zvl45té v oblasti
vitvarné. Témto otdzkam vénovala monografii ,,Vliv vychovy a vyuéovani na roz-
voj détské tvofivosti“,?® kde kritizuje formalistické, naturalistické, utilitaristické
a ,volné" tendence nékterych zdpadnich autorii a podiava syntetickou koncepci
vytvarné vychovy na matefské gkole.

Flerinova se snaZi klasifikovat prostfedky estetické vychovy. Vychazi z rozboru
ptirodniho a spolegenského prostiedi a podrobné analyzuje estetickovychovnou
dlohu $kolnfho prostfedi. ,,Matefskd §kola musi byt vzorem kultury a estetiky
détského zpilisobu Zivota. V zafizeni matefské $koly je zdvaZna estetickd jednot-
nost, rytmicky soulad tvard, barev, prostranstvi, velikosti atd."?® Flerinova se
zevrubné zabyva otdzkami barev v Zivoté déti, estetikou pfedmétd, které je obklo-
puji, hradek a her i estetickfm vhledem déti a vychovateld v matefské skole.
K uvedenym prostfedkiim estetické vychovy pak pfipojuje riizné druhy uméni,
§kolni slavnosti, pfedstaveni a rozhlas.

V metodice estetickovjchovné prace zdiraziiuje Flerinovd nékolik zdkladnich
podminek dspéchu: systematicky obohacovat détské estetické vniméani pozorova-
nim estetickych stranek pfirody, prostfedi a poznivinim riznych druhi uméni;
poskytnout détem vhodné materidlni pfedpoklady pro tviiréi &innost a vytvofit
nenucenou druinou atmosféru, kterd by napoméhala jejich svobodnému aktiv-
nimu projevu. Vedeme-li déti k estetickému vniméni, doporuéuje Flerinova zdrzen-
livost v citovych i slovnich projevech. ,Je §patné, kdyz vychovatel ptilis spécha
viechno ditéti vysvétlit, ukdzat a vyloZit. DdleZité je nepferusovat poslech hudby,
pisné, vypravovani, dat ditéti moZnost, aby se samo zaposlouchalo do krasného
slovesného a hudebniho obrazu.*?” Ani bezprostfedné po estetickém viemu nedo-
poruéuje Flerinovd pfistupovat k analyze uméleckého dila a zv]asté varuje pted
nevhodnym moralizovdnim. V metodice rozvoje détské tvoFivosti se snaZi spojovat
spontdnni ¢innost s fizenym vycvikem uméleckych dovednosti. Tak ve vytvarné
vychové rozlifuje zaméstnani vykonni a tvofiva. Jestlize prvni typ vyZaduje vzoru,
ukizky, nipodoby, pak pfi druhém typu zaméstnani ustupuje cizi podnét do po-
zadi a dité vedeme k hledani vlastni cesty pti fefeni uméleckého ikolu.

Promyslen4 koncepce estetické vychovy, kterou podala ve svjch pracich Fleri-
novd, se stal v mnoha smérech vychodiskem daliich pract jak v oblasti pfed-
kolni estetické vychovy (napt. pojeti estetické vychovy v ,,Pedagogice pfedskol-
niho véku A. I. Sorokinové?® nebo kolektivni price ,,Sistema esteti¢eskogo
vospitanija v detskom sadu" za redakce N. A. Vetluginové®), tak v obecné
sovétské teorii estetické vychovy.

Syntetickou koncepci estetické vyctovy v sovétské pedagogice pfina¥i kolektivni
price ,,Obscije voprosy estetifeskogo vospitanija v skole", vydani v roce 1955 za

E. A . Flerinovi a kol, Pedagogika predskolniho véku, DK, Praha 1950, str. 229.

E. A  Flerinova, Vliv vjchovy a vyubovdni na rozvoj détské tvoFivosti, SPN, Praha
1950.

E. A. Flerinova a kol, Pedagogika predskolniho véku, str. 243
> Tamtéz, str. 265.

A. I. Sorokinovai, Pedagogika predikolniho véku, SPN, Praha 1953,

N. A. Vetlugina i kol, Sistema estetiéeskogo vospitanija v detskom sadu, IAPN RSFSR,
Moskva 1955,

71



redakce V. N. 8 a c k é.3° Studie rozebira obsah estetické vychovy, ilohu vzdélani
a vyulovani v umélecké vychové a organizaéni formy umeélecké vychovy v SSSR.
I kdyz autofi zdirazfiuji komplexni pojeti estetické vychovy shodné s pfistupem,
ktery jsme jiZ nazna¢ili u Krupské, Makarenka nebo Flerinové, hlavni pozornost
vénuji otdzkam umélecké vychovy mladeZe. Estetickovychovny proces je v této
préaci vyloZen na zakladé psychologické analyzy estetického vnimani a tvorby umé-
leckych dovednosti. KdyZz P. M. Jak ob s on® charakterizuje estetické vnimani,
zduraziiuje jeho bezprostfednost, celostnost a emociondlni charakter. Estetické
vnimani se vyviji a ma své vékové zvla§tnosti, projevujici se v rozdilném okruhu
tématické pfistupnosti uméleckych dél, v rozdilech pfi samotném procesu vnimani
i v rizném podilu slova a abstrakce na objasitovani uméleckych jeva. Vyznamny
dkol estetické vychovy vidi Jakobson v soustavné vychové hodnotného estetic-
kého vnimani.

A . E. Sejnberg a L.N. Grodzenska analyzuji lohu vzdélani a vy-
udovani v umélecké vychové. Ukoly uméleckého vzdéldni shrnuji do nékolika
skupin: ,,1. poznani skuteénosti prostfednictvim uméni; 2. poznani zvla§tnosti
uméni jako mocného prostfedku pravdivého odraZeni Zivota a vlivu na Zivot;
3. rozvoj schopnosti hluboce a obsahové vnimat okruh pfistupnych uméleckych
dél, analyzovat a hodnotit je z hlediska obsahu, ideového smyslu, vyznamu a umé-
leckého mistrovstvi; 4. znalost zakladnich prosttedkd ,jazyka" nejdalezit&jsich
druhd uméni a 5. dovednost pouZivat v uréité mife tyto prostfedky jak pfi
interpretaci dél, tak i v pfiméfené samostatné tvorbé'’.?? Za zdklad uméleckého
vzdélani povazuje vyucovani, které se jako celek déli na tfi slozky: vyucovani za-
méfené k hodnotnému vnimdni umén{, vyuéovani zaméfené k ziskini védomosti
o zdkladech uméni a vyulovdni védomostem, dovednostem a ndvykim nutnym
k ovladnuti vyrazovych prosttedkii jednotlivych druhd uméni. Tyto slozky jsou ve
§kolnim vyuéovani integrovdny a tvofi zdklad rozvoje uméleckjch schopnosti
a estetického vkusu. O. A. Apraksinovd se zabjyvd problematikou organi-
zaénich forem umélecké vjchovy mladeze.3® Sleduje moZnosti umélecké vychovy
pfedikolnich déti v rodiné a v matefské $kole, otdzky uméleckého vzdélani a este-
tické vychovy ve vyucovacich hodinédch i problémy mimotfidniho a mimoskolniho
umeéleckého vzdélani a estetického rozvijeni, jak je poskytuje sovétskd spolecnost.

Uvedena sovétska kolektivni studie je dokladem znaéné hloubky v rozpracovani
mnoha otdzek estetické vychovy a pfedstavuje vychodisko k dal§im snahdm jak
o syntézu, tak pfedeviim o detailni analyzu estetickovychovné problematiky. V§i-
maji-li si jeji autofi zvla§té otdzek umélecké vychovy, pak studie N. A. Dmi-
trijevové ,Problémy estetické vychovy" tvofi po mnoha strankich jeji orga-
nické pokraéovani v oblasti estetické vjchovy mimouméleckymi prostfedky. ,,Este-
ticky vyvoj ma $ir§i vjznam ve spoletenském Zivoté, nez si nékdy myslime," pie
Dmitrijevova. ,,I tvofivd prdce, i mravni profil, i formy Zivota souviseji s trovni
a charakterem estetické kultury. Nejde jen o bezprostfedni vychovny déinek,
ktery ma uméni, ale i o vytvofeni estetické vnimavosti, estetického vztahu ke svétu
v irokém smyslu toho slova.'* I pozadavek ,,probouzet umeélce” podle ni nezna-

VY. B. Sackaja i kol, ObSsije voprosy esteticeskogo vospitanija v $kole, IAPN RSFSR,
Moskva 1955.

I Tamtéz, str. 43 ad.

%2 Tamtéz, str. 102 ad.

3% Tamtéz, str. 123 ad.

N. A. Dmitrijevova, Problémy estetickej vychovy, Osveta, Bratislava 1960, str. 7.
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mend jen zasvécovat mladeZ do jednotlivych uméleckych €innosti, ale ,,pfedeviim
probouzet a kultivovat v lidech jejich estetické schopnosti a pozadavky, které
budou potiebovat viude a ve viem, at jiz budou délniky, lékafi nebo pedagogy"’.
V duchu tohoto pojeti rozebira Dmitrijevovd estetické prvky v préaci i ve védé,
vztah estetiky a etiky i estetiku v kaZdodennim lidském zivotd. Smahy roziifit
estetickou vychovu do novych oblasti krdsy mimo uméni jsou jednim z charakte-
ristickych rysi soucasného pfistupu sovétské pedagogiky k estetickovychovnym
problémim. Nézorné to dokumentuje napfiklad védecka konference o estetické
vychové pracujicich v Moskvé v lednu 1963, kde byl velky pocet pfispévka za-
méfen k otazkdm estetické vychovy v pracovnim procesu, k estetizaci osobnosti
a vseobecné estetické kultufe ve spoleénosti.?

O historickosrovnédvaci analyzu estetickovjchovné problematiky se v sovétské
pedagogice pokusil V. P. Sestakov. Ve své studii ,,Problemy estetieskogo
vospitanija (Ocerki istorii) ‘3¢ ukazuje, Ze se v dosavadni literatufe setkdviame
v zdklad& s trojim pristupem k estetické vychové. Jedni autofi vidi hlavni dkol
estetické vychovy v tom, aby se dosdhlo uméleckjmi prostfedky mravniho roz-
voje osobnosti. Uméni se v tomto pojeti ¢asto ,,méni v pouhy prostfedek moralni
vychovy". Druh4 koncepce klade jako hlavni tikol rozvoj schopnosti vnimat, cha-
pat a hodnotit uméni a rozvoj uméleckého vkusu. Sestakov povaZuje za spravné
tfeti pojeti, pojeti syntetické povahy, které spatfuje cil estetickovychovné prace
nejen v rozvoji mravni strdnky osobnosti a ve vypéstovani schopnosti vnimat
a chépat umélecka dila, ale ptedeviim v rozvoii tvofivosti, a to jak v umélecké, tak
v mimoumélecké oblasti. Ve shodé se specifi¢nosti uméni, které na rozdil od védy
pusobi komplexné na viechny strdnky ¢lovéka (na jeho stranku poznévaci, mravni,
uméleckou, fyzickou) vidi koneény cil estetickovychovného piisobeni v tom, aby
byl élovék vychovédn jako celostni harmonickd osobnost, u niz by byla v souladu
rozvinutd fantazie s exaktnim my§lenim.

V poslednim desitileti se stava estetickd vychova stile vice stfedem pozornosti
sovétskych estetikd. Jeji obecnou koncepci se pokusil naznaéit v programovém
projevu ,,Iskusstvo i komunisti¢eskoje vospitanije naroda‘’ na konferenci Institutu
déjin uméni Akademie véd SSSR v roce 1959 G. Nedo§ivin3? Ukdzal, zZe
uméni bylo vZdy jednim z nejv§znamnéiSich prostfedkit sebepoznini ¢lovéka
a tato jeho tloha bude za socialismu stale nardstat. Klade si otdzku, v ¢em jsou
moznosti uméni ve vychové, a dospivd k zdvéru, ze uméni v nejsir§im smyslu
obohacuje osobni a socilni zkuSenosti jedince a ,,vychovdva v &lovéku Clovéka".
Zatimco jiné obory délaji z jedince specialistu, ,,uméni dél4 z odbornika &lovéka"
a pfipravuje jeho duchovni svét k jakékoliv spolefensky vyznamné ¢innosti.

Za centrdlni problém estetické vychovy povaZuje NedoSivin rozvoj estetického
vkusu, kterym rozumi ,,schopnost rozlisit estetickou hodnotu v Zivotnich jevech,
v uméleckych dilech i v ostatnich vytvorech lidskych rukou".*® Vkus neni logicky
akt, ale proZitek; je historicky podminén dobou i prostfedim a je spjat s veSkerou
kulturou jedince. Proto vjchova vkusu nemiZe byt €innost izolovand, ale tvofi
souddst komplexni vychovy osobnosti. Vkus je zdvisly na mnoha &initelich mate-
ridlni a ideové povahy. Na jeho rozvoj plsobi estetika Zivotniho prostfedi i sou-

> Problemy estetiGeskogo vospitanija i sovremennosf, Sovetskij chudoinik, Moskva 1963.

* V. P. Sestakov, Problemy esteticeskogo vospitanija (QO¢erki istorii), GI Vysfaja 5kola,
Moskva 1962

Iskuss.vo i kommunistideskoje vospitanije, GI Iskusstvo, Moskva 1960, str. 5—31.

% Tamltéz, str. 17.
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stavnd pedagogick4 préce, estetickd iroveii knih a udebnic stejné jako estetika
pedagogickjch pracovnikd, esteticka hodnota projevi hromadnych sdélovacich pro-
stfedki i estetika pracovniho a rekreaéniho prostiedi a na prednim misté pak
hodnotnd uméleckd dila. Clovek, ktery ma vkus, chipe podle Nedogivina nikoli
pouze vyznamna umélecka dila, ale je pozorny ke krase Zivota, jez se projevuje
v pfirodé, v kaZdodennich situacich, v chovini, v tviréi praci nebo v okolnich
pfedmétech, a je pfedev§im citlivy ke ka?dé ideové nebo moralni neuptimnosti.

L. N.Stolovié¢ vidi podstatu estetické vychovy v rozvoji estetického vztahu
jedince ke skute¢nosti. Tento vztah se utva¥i pisobenim prostfedi, epochy, tfidy,
niroda i individudlnich Zivotnich podminek. Estetickou vjychovu definuje jako
.,uvédomélé piisobeni na osobnost, abychom v nf vypéstovali takovy esteticky vztah
ke skuteénosti, na jakém ma zijem ta ¢&i ona spoledenskd skupina“.3® I kdyZ se
na této vjchové podili mnoho ¢initeld, jako estetika zpiisobu Zivota, krdsa pro-
stfedf i lidskych vztahd, nejvyznamnéj§im prostfedkem estetické vychovy je uméni
jakoZto ,,nejkoncentrovanéjsi projev estetického vztahu ke skuteénosti™. Stolovié
se diva kriticky na Schillerovy pfedstavy o krdse jako cesté ke svobodé stejné
jako na Dostojevského viru, Ze ,krasa zachrdni svét”. , Nikoliv estetickou vy-
chovu namisto revoluce, ale estetickou vychovu pro revoluci, pro revoluéni, po-
krokovy vyvoj lidské spoleénosti.*4?

Ve stati ,,Strojitelstvo kommunizma i estetieskoje vospitanije sovetskogo na-
roda' se snaZi estetikové M. F. Ovsjannikov a E. V. Struko v* ukizat,
ze v soucasné dobé pfestava byt estetickd vychova pouhym postuldtem, ale stava
se objektivni nutnosti, podminénou potfebami budovani komunistické spoleé-
nosti. Sva tvrzeni se snaZi podepfit nékolika argumenty. Nutnost estetické vy-
chovy je pfedevs§im podminéna zménami v charakteru price za socialismu; s rus-
tem produktivnich sil se stdva prace pfitaZlivéjsi, naristaji v nf tviréi prvky a tak
vznikaji predpoklady pro ,,tvorbu podle zikoni krdsy“. Je proto zapotebi rozvijet
esteticky vztah k préci, coz pfedpokldda jak estetizaci pracovnich podminek, tak
vypéstovani estetického vkusu. Potfeba estetické vychovy je diktovdna téi pfe-
stavbou Zivotniho slohu, v ném% se v §iroké mife poéinaji uplatfiovat také esteticka
kritéria. PoZadavek estetické vychovy vyplyva i z potieby vytvotit ve spoleénosti
specifickou ,,estetickou atmosféru’ v mezilidskjch vztazich. Neméné& vyznamnym
ditvodem je potfeba zpfistupnit Sirokym vrstvAm umeéni a pisobit jim na jejich
duSevnf rozvoj. Objektivni nutnost estetické vychovy sovétského lidu je koneéné
podminéna podle minéni autord bojem s reakéni burZoazni estetikou a uménim,
zvl4sté s formalismem a naturalismem, bojem, ktery je soucdsti svétového zdpasu
dvou ideologii.

Obdobné myslenky rozvadéji i dalsi studie sov&tskych estetikii. Tak napfiklad
V. V. Vanslov* vyvozuje koncepci estetické vychovy z analjzy estetického
idedlu komunismu, ktery spatfuje ve viestranné rozvinuté osobnosti. Nad dlohou
uméni v utvafeni komunistickych spoleéenskych vztahd se zamysli J. A. L u-

Y L. N. Stolovig, Esteticeskoje v dejstvitelnosti i v iskusstve, GIPL, Moskva 1959, stra-
na 206.

0 Tamtéz, str. 221.

* M. F. Ovsjannikov, E. V. Strukov, Strojitelstvo kommunizma i estetideskoje vospi-
tanije sovetskogo naroda, Estetika, IPL, Moskva 1966, str. 6—24.

42 V. V. Vanslov, Esteticeskoje vospitanije v period razvernutogo strojitelstva kommunizma,
Marxistsko-leninskaja estetika, Iskusstvo, Moskva 1966, str. 409—439.
—, Vsestorenneje razvitije licnosti i vidy iskusstva, Sovetskij chudoinik, Moskva 1966.
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kin* , Estetickd vychova v nalich podminkach," pise V. Skaters&ikov,
+MA4 v prvni fadé za cil viestranny rozvoj osobnosti. Esteticky vztah ¢lovéka ke
skutecnosti, radost z krasy pfedmétii a jevii, z krasy ¢lovéka a spolecenskych
vztahli povznasi lidi nad starosti o pouhé uspokojeni kaidodennich drobnych
hmotnych potieb a nad pouze utilitirni a spottebitelsky pfistup k druhym lidem
a k Zivotu.''*

Synteticky pojaté price o estetické vychové, z nichz jsme nékteré podrobnéji
analyzovali, jsou soufasné proviazeny metodikami estetickovjchovnyech pfedmétd
na vieobecné vzdéldvaci §kole (Golubkov, Rumerovi, Vetluginovi, Kondachéan
aj.), metodikami odborné umélecké vjchovy na uméleckych 3koldch i-&etnymi
monografiemi o dilé¢ich problémech estetickovychovné prace. Tyto monografie
jsou rtizné povahy. Jde o zobecnéni prace ufiteld a vychovateld, o teoretické
studie s vyuZitim exaktnich vyzkumnych metod®’ i o psychologické studie, které
analyzuji pfedpoklady Zaki k estetické vychové a pribéh estetickovychovného
procesu (Teplov, Ignatjev).’® Otazky estetické vychovy jsou podrobné rozpraco-
vdviny i v obecnych pedagogickych syntézich, fe§i je Eetné konference a velky
rozsah badani na tomto dseku je umoZnén i existenci &etnych védeckych dstava.

S intenzivnim rozvojem estetické vychovy se setkdvame v polské pedagogice,
kde soucasné snahy navazuji na tradice 4poloiené na zacatku naeho stoleti pra-
cemi Janiny Mortkowiczové?” a Marie Grzegorzewské?®
V rozsahlém dile ,,O sztuce i wychowaniu estetycznym'' analyzuje Stefan
S zuman* obecnou koncepci estetické vychovy i uméleckou vychovu mladeze
v jednotlivych druzich uméni. Vyzveda dlohu uméni v Zivoté i ve vzdélani a klade
diraz na zpfistupnéni uméni $ir§im vrstvdm obyvatelstva. Podle Szumana je nutno
udit porozuméni uméleckym diliim, pficemZ hraje vyznamnou tlohu aktivni umé-
lecka ¢innost nejen déti, ale i dospélych ve formé uméleckého amatérismu.

Pfi rozboru estetické vychovy jako slozky vSestranné vychovy mléddeze rozlisuje
Wiktor Szczerba dva zdkladni cile. Prvnim je vychova kultivovaného,
uvédomélého a citlivého vnimatele uméleckych dél s vypéstovanym vkusem, ktery
dovede ocenit umélecka dila z hlediska jejich obsahu i formy a ktery je orientovan
v déjindch uméni. Druhym dkolem je vypéstovat dovednosti potfebné k vyjadfeni
v uréitém uméleckém oboru ve smyslu reprodukénim i tviirédim. Nejde o odbornou
vychovu pfistich umeéleli, zdtraziiuje Szczerba, ale o tviréi vztah k uméni u §i-
rokého okruhu konzumentti a milovnikd uméni. Takto pojatd estetickd vychova
je t&sné spjata s vychovou mravni a rozumovou pfedevsim pfi rozvijeni a utva-
feni mravnich idedld a pfedstav mlddeze.>

Y Ju. A. Lukin, Iskusstvo i formirovanije kommunisticeskich ob3éestvennych otnofenij, Este-
tika | sovremennosf, Prosveicenije, Moskva 1965, str. 3—21.

M V. K. Skaters&ikov, Ob esteticeskom vospitaniii v period postrojenija kommunizma,

Esteticeskije ogerki, Sovetskij kompozitor, Moskva 1963, str. 5—30.

Napf. Razvitije chudoZestvennych sposobnostej, Trudy Instituta chudoZestvennogo vospitanija

pod redakeijej N. P. Sakulinoj, IAPN RSFSR, Moskva 1959.

B. M. Teplowv, Psichologija muzykalnych sposobnostej, Moskva 1949.

E. I. Ignatjev, Psichologija izobrazitelnoj dejatelnosti detej, GUPIMP RSFSR, Moskva

1961.

Janina Mortkowiczowa, O wychowaniu estetycznem, G. Centnerszwer, Warszawa

1903.

Marie Grzegorzewska, Essai sur le développement du sentiment esthétique, Institut

Général Psychologique, Paris 1916.

Stefan Szumamn, O sztuce i wychowaniu estetycznym, PZWS, Warszawa 1962.

Wiktor Szczerba, Cele wychowania estetycznego, Zarys pedagogiki, PWN, Warszawa

1958, str. 411 —413.
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Irena Wojnarova vychdzi ve své praci ,Estetyka i wychowanie''™

z otazky vztahu ¢lovéka a umeéni, kterd je problémem jak estetickym, tak pedago-
gickym. Estetika a pedagogika 3ly dosud podle Wojnarové vlastnimi cestami.
Zatimco estetika sledovala jednostranné pouze cile teoretické, pedagogika tesila
pfevainé jen praktickou stranku estetické vychovy. Tyto aspekty je tfeba slougit
a spojit se zfeteli psychologicko-sociologickymi. Wojnarovd podrobné rozebira
rizné koncepce estetické vychovy, které se prolevovaly v zapadoevropske pedago-
gice od pocatku XIX. stoleti. V bohaté palete smérd a hnuti se snaZi vystopovat
hlavni tendence a dospivd k zavéru, Ze vyvoj sméfuje ke komplexni estetické
vychové pojimané jako syntéza vychovy uménim s krasou mimo uméni, syntéza,
v niZ rozvoj estetické aktivity je jednim z hlavnich pfedpokladid pro éinné pi-
sobeni jak uméleckych dél, tak estetiky prostfedi, které mladez obklopuje. Zvlastni
pozornost vénuje Irena Wojnarova iloze estetické vychovy v rozvoji dospivajici
mlideZe. Uméni se miZe podle ni stit jednim z ,.cennych zfidel odpovédi na
otazky, které mlide% stavi sob& a svétu", a zdrovei i ,sondou, kterd umoZfiuje
zkoumat skrytou dusi mlddeze”. Zakladni podminkou oviem je, aby byli v§ichni
uditelé k estetickovychovné prici daleko hloubéji a lépe pfipraveni, nez je tomu
dosud.

Nad ikoly i moZnostmi estetické vychovy dospéljch se zamysli polsky pedagog
Kazimierz Wojciechowski v dile ,,Wychowanie doroslych*.>? Vy-
chdzi z vSestranného vyznamu uméni v Zivoté dospélych (umeéni jako zdroj od-
potinku, tlevy, pfijemnych proZitki a vzruSeni stejné jako prostfedek poznani
reality a &initel, ktery se podili na utvafeni vztahd k lidem, hodnotdm i k praci).
Na zdkladé nékterych vyzkumd ukazuje, jak je dosud uméni v riznych vrstviach
obyvatelstva nerovnomérné rozsifeno, jak malo se tato otdzka pfistupu obyvatel-
stva k uméni zatim zkouma a jak i pfiprava u¢iteli pro estetickou vychovu je
dosud nedostateénd. Podrobné pak rozebira dlohu nejrozmanitéjsich instituci
a organizaci (jako jsou divadla, kina, galerie, muzea, knihovny, domy oddechu,
kulturni spolky atd.) v estetické vychové dospélych.

V rumunské pedagogice pfind§i rozbor estetické vychovy Stefan Birsa-
nescu a George Viideanu® Estetickou vychovu pojimaji jako syn-
tézu dvou stranek — ,vjchovy ke krise” a ,vychovy krasou". Vychova ke
krase zahrnuje vychovu k estetickému vnimani, vychovu k estetickému hodnoceni
a vjchovu k estetickému postoji ke krase.. P¥i vjychové k estetickému vnimani se
uplatiiuje komplex faktord, jako jsou kulturni tGroveri vnimajiciho, bohatstvi jeho
citd, zdsoba jeho pfedstav o Zivoté i pfima Zivotni zkuSenost. Podstata vychovy
k estetickému hodnoceni tkvi v péstovani vkusu a v tvorbé estetickych kritérii
ve védomi z4kd. Proces vychovy ke krdse vyustuje v utvafeni tviiréiho estetického
postoje k realité. Od rozvoje citlivosti na krasu vede sloZity vychovny proces
k vypéstovani lasky ke krase, ktera se postupné stiva potfebou a pocina se uplat-
fovat v ¢innosti i v celém Zivoté ¢lovéka, az se stane jednim ze zdkladnich fak-
tort tviréi aktivity osobnosti. Obsah vychovy ke krase tvofi tfi okruhy Einnosti:
ginnosti, jimiz pfeddvdme estetické vzdé&lani (historii a teorii uméni a krasy),
dinnosti, jimiZ péstujeme praktické estetické dovednosti, a koneéné ¢innosti, které
usmérfiuji na§ esteticky postoj ke skuteénosti a vedou nds k uvédomélému este-

5! Irena Wo]nar, Estetyka i wychovanie, PWN, Warszawa 1964.

52 Kazimierz Wojciechowski, Wychowanie doroslych, ZNIO, Wroclaw 1966.

5 Stefan Birsdnescu, George Viideanu, Educajia estetica, Editura de stat didactica
si pedagogica, Bucuresti 1961.
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tickému soudu i k realizaci estetickych poZadavki v praxi. Pfi vychové krasou
rozlifuji rumunsti autofi jeji pisobeni na oblast intelektualni, na oblast moralni
a na uroveni a formu lidskych ¢innosti. Viechny tyto vlivy maji ve vjchovné
vzdélavacim procesu integrovat.

Estetickou vychovu jako celek ¢leni Birsinescu a Vdideanu do tii sloZek: vy-
chova ke krdse a krasou pfirody, vychova ke krdse a krdsou Zivota a vychova
ke krase a krdsou uméni (umélecka vychova). Hlavni komponenty pfirodni krasy
vidi ve tvarech, barvach, pohybech, pohledech na krajinu a zvukovych pfirodnich
jevech. V estetické vychové uskuteéfiované prostfedky krisy spoleéenského Zi-
vota zddraziiuji estetiku mezilidskych vztah (,.etickou krasu'’), estetiku prace
a jejich produktd, estetiku mést, kolektivnich slavnosti a vystav stejné jako este-
tiku kazdodenniho Zivota. Pozndvani této krasy ma byt stidle spojovano s aktiv-
nim podilem na jeji tvorbé. Za dstfedni sloZku estetické vychovy poklddd Birsa-
nescu a Viideanu uméleckou vychovu. Jeji vyznam v systému estetické vychovy
je ddn jak duleZitym spoletenskym posldnim uméni, tak mistrovstvim umélecké
formy. Vedle tradiénich sloZek umélecké vychovy, jako je literdrni, hudebni a vy-
tvarnd vychova, vénuji autofi pozornost i vychové choreografické, divadelni
a f[ilmové.

Na toto dilo organicky navazuje rozsihld rumunska kolektivni price ,,Educatia
estetici prin arta si literatura’>* za redakce Marcela Breazu. Vychézi
z analyzy estetického pfistupu &lovéka k realité, estetického vkusu a idedlu i jejich
vjchovy a podrobné rozebira ilohu literatury, divadla, filmu, hudby a vytvarného
uméni stejné jako tlohu hromadnych sdélovacich prostfedki i uméleckého ama-
térismu v estetické vychové. Estetickovychovné problematice se dostava stile vice
pozornosti i v jugoslavské pedagogice, at jiz midme na mysli stat Radovana
Teodosiée v jeho ,Pedagogice,*® kapitolu ,Estetski odgoj* Stijepana
Patakiho v srbochorvitské syntéze ,Opfa pedagogija‘®® nebo slovinskou
studii Leona Zlebnika ,Estetska vzgoja'.’” Také v némecké socialistické
pedagogice se setkdvame jak s obecné pojatymi, tak i s diléimi studiemi z oblasti
estetické vychovy.®® Nelze popfit, Ze v celé socialistické pedagogice se esteticko-
vjchovni problematika dostdva stile vice do centra teoretického zdjmu i praktic-
kych pedagogickych snah. Vyjimkou v tomto sméru neni ani pedagogika Eeska.

ESTETICKA VYCHOVA V CESKE PEDAGOGICE

Jednim z prvnich prikopnikd novodobych estetickovychovnych snah v &eské
pedagogice byl Miroslav Tyr§. Jako estetik a teoretik vytvarného uméni

5% Educatia esteticd prin arta gi literatura, sub redactia Marcel Breazu, EARPR, Bucuresti
1964.

Radovan Teodosié, Estetsko vospitanje, Pzdagogika, Zavod na izdavanje udzbenika.
Sarajevo 1963, sir. 130—146.

Stjepan Pataki, Estetski odgoj, Opéa pedagogija, Pedagosko-knjizevni zbor, Zagreb 1964,
str. 293 —308.

Leon Zlebnik, Estetska vzgoja, Izbrana poglavia iz pedagogike, DZS, Ljubljana 1964
Napf.: Roland Rudolf, Asthetische Bildung und Erziehung, Pidagogische Enzyklopidie,
Band I, VEB DVdW, Berlin 1963, str. 46—49.

Fritz Werner, Das Drama im Unterricht, VuWVYV, Berlin 1963.

Paul Michel, Uber musikalische Fahigkeiten und Fertigkeiten, VEB Breitkopf und Hairtel
Musikverlag, Leipzig 1960.
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vidél v uméni vyznamny prostiedek ideové a mravni vychovy a dileZitého é&initele
nirodnfho uvédoméni. Idedlem vychovy mu bylo antické pojeti harmonie, umé-
fenosti a dokonalosti télesné i duSevni krasy. Zvla§tni pozornost vénoval rozvoji
télovychovného hnuti v &eskych zemich. Vedle hledisek zdravotnich, obecné vy-
chovnjch a brannych zddraziioval v télesné vychové i ztetele estetické — kulturu
a ladnost pohybii i estetiku hromadnych télovychovnych vystoupeni.

Zakladatelskou. postavou v &eské teorii estetické vychovy je estetik Otakar
Hostinsky. Ve svém stéZzejnim dile ,,Uméni a spolecnost'*® z roku 1907
podal systematickou analyzu spoledenskych funkci uméni, jeho pramend, zéklad-
nich rysi a prostfedki, kterd vyasfuje v promyslenou koncepci estetické vychovy
ve spole¢nosti. Hostinsky chape uméni jako kulturni jev, jehoz existence je zdd-
vodnéna &etnymi funkcemi. Uméni je €initelem hospodafskym, nebof v kazdém
staté zaméstndva znaénou &ast obyvatelstva. M4 svou vyznamnou funkei zdbavnf,
protoZe je samo nejuSlechtilej§im druhem zdbavy. Uméni ,,udriuje nafe styky
s minulosti a s jinymi ndrody", nebot kaidd doba vkladd do uméleckych dél
své ideje a ndzory na svét, na mravnost a na spoleénost. Soucasné pisobi také
jako ,,mocnd pika pfi stilém sebezdokonalovini lidské pfirozenosti' tim, Zze
stupiiujici se sloZitost formy uméleckého dila nuti nage vnimani i mysleni k tomu,
aby se stile tfibily. Nelze popfit i jeho mravni funkci, kterd se miZe projevit
podle Hostinského jednak pfimo, kladnym vzorem nebo odstrajujicim prikladem,
jednak nepfimo, tim, Ze umélecké dilo vytvafi obecné povédomi o nezbytnosti
fe§it urcité problémy ve spoleénosti.

Zdar umélecké &innosti zdvisi oviem jak na umélcich, tak na obecenstvu,
tzn. ,,na vzdjemném poméru a styku obou". Proto z hlediska ndrodniho vzdélani
,hemiZe byt lhostejno, jaky vkus a smysl pro uméni jevi se v nejdir§ich lido-
vjch vrstvach obecenstva a co se pro vychovini tohoto vkusu a smyslu déje”.”
Z toho vyplyva velka iloha vseobecné estetické vychovy. Riznost vkusu u lidf
vede nékdy k rezignaci nad moinostmi jejich vychovy. Podle Hostinského viak
neni vrozen vkus, ale pouze ,,jakdsi poviechna zpisobilost, jakdsi vice méné pfi-
zniva dispozice, z niZ rychleji nebo volnéji, k vy$§imu nebo niz§imu stupni mize
se vyvinouti to, co pak nazjvdme vkusem", tj. na§ zijem a pochopeni pro krasno
jak umélecké, tak i pfirodni. P¥i vyvoji vkusu rozhoduji podminky v rodiné, ve
§kole i ve spoleénosti v §irokém smyslu. S vychovou vkusu je podle Hostinského
mo#no zacit jiz v nejatlej$im ve&ku, je vsak tfeba vyvarovat se toho, abychom
déti nepfesycovali pfemirou estetickych podnétd, jak se nékdy déje, nebot tim se
jejich esteticka citlivost spife otupuje.

Hlavnim cilem estetické vychovy je vychova k tvorbé vlastnich samostatnych
estetickych soudi. Tato vychova piedpokladda jednak rozvoj estetické vnimavosti,
jednak nepfedpojatost a odvahu v pronaseni vlastnich soudid. Hostinsky varuje,
abychom v estetické vychové nepfipou$téli pouhé mechanické osvojovdni a opa-
kovani cizich estetickych soudd. Ziklady pro rozvoj estetické vnimavosti ma po-
lozit jiz rodina. P#i tviréi hfe se bystfi détskd schopnost pozorovani, fantazie
i kombinaéni smysl. P#i détském malovani, které nema byt praci podle 3ablony,
ale jednoduchym tviréim aktem, se cviéi oko i ruka a rozviji se zrakovd pamét
pro tvary a barvy. Déti miZeme v rodinném prostfedi seznamovat s uméleckymi
dily, ktera jsou jim ovSem ,,pfistupnd a symoatickd". Od dél, ktera je bezpro-
stfedné poutajf, je moZno déti postupné vést i k tém, se kterymi je chceme se-
znamit.

s Otakar‘ﬁt;slinsk}'r, Uméni a spoleénost, O uméni, CS, Praha 1956, sir. 7—66.
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Velky vyznam v estetické vychové ma 3kola, kterd v nékterych vyuéovacich
pfedmétech Zaky pfimo uvadi do elementdrni umélecké praxe literarni, vytvarné
a hudebni. Tyto pfedméty nemaji oviem vychovdvat umélce, ale pfedeviim tfibit
smysl pro barvy, tvary, myslenky a zvuky a jejich vztahy. Estetickd vychova se
podle Hostinského nemi zaklddat na soustavném vyulovini ani estetice, ani
dgjindm umeéni. Takto zaméfené vyklady maji byt jen pfileZitostné a maji mit
spiSe vychovny neZ didakticky raz. Hlavni podminku uspéiné §kolni estetické vy-
chovy spatfuje Hostinsky v estetickém vzdélani uéitelstva.

Estetickovjchovné snahy se v3ak nemaji tykat jen mlddeZe, ale i dospélych.

uméni se ma demokratizovat. Hostinsky ostfe vystupuje proti tendencim, které
pod heslem ,,uméni pro lid" pfedkladaji pouze dila stojici na nejniZ§im stupni
vkusu. Ukazuje na socidlni disledky takového pfistupu, ktery vede ke kastov-
nictvi v umélecké oblasti, a vyzveda nutnost usilovat o , kulturni jednotu viech
vrstev spolenosti'’. Viechny vdZné snahy o socializaci uméni maji usilovat o to,
.wvedle starého, osvédéeného, viestranné pfistupného uméni pfedviadét lidu takeé
nové, pokrokové, ba nejpokrotilejsi, ale vidy nejlepsi uméni*’.*

Nistin estetické vychovy od détstvi aZ po dospélost podany Otakarem Hostin-
skym se stal programem pro cely dalii vyvoj estetickovychovnjch snah v geské
pedagogice. Idea demokratizace a socializace uméni spojend s poZadavkem vysoké
niro¢nosti na uméni pro §iroké vrstvy ndroda nagla mnoho stoupencd a propa-
gitorli a podnitila zvySeny zdjem o estetickovjchovné problémy jak ve Skolni
vychovg, tak v osvétové prici. Na podnéty Hostinského navazuje Josei Pa-
to&kab ktery na zikladé analyzy svétovych tendenci v estetickovychovném
hnuti koncentruje soudasné ikoly v estetické vychové na ceské ptdé do dvou

vvas

pozadavkd. Prvnim poZadavkem je vy$si estetické a umélecké vzdélani uditelq,

Druhym zakladnim poZadavkem je d4t $kole hodnotné uméni, které by odpovi-
dalo véku Zakd i mistu a podminkdm 3koly.

O hloubéji zaloZenou koncepci estetické vychovy se na poéatku prvni republiky
se zdarem pokusil Jifi Vaclav Klima. Estetickou vychovu pojima jako
neoddélitelnou souédst jednotného vychovného procesu, sméfujiciho ke Komen-
ského idedlu harmonické osobnosti. Spolu s mravni vychovou se m4 stat estetické
vychova protivdhou jednostranného intelektualismu §kol. Ve shodé s Otakarem
Hostinsk§m spatfuje Klima kone¢ny cil estetickov§chovnych snah v rozvoji uvé-
domélého estetického soudu. Rozlisuje estetickou vychovu jako nadfazeny pojem
od vychovy umélecké, kterou opét ¢leni na vychovu uménim, v niz je umeéni jen
vychovnym prosttedkem, a vjchovu k uméni, kde tvirci uméleckd ¢cinnost je
vlastnim v§chovnym cilem. Estetickd vychova zahrnuje jednak slozku uméleckou,
jednak vychovu estetickymi podnéty pfirody a prostfedi.

Vyznam estetické vychovy a zv1asté jeji umélecké slozky je podle Klimy mno-
hostranny. Poméh4 pfekonavat dusledky délby prace, kterd vede ¢lovéka k jedno-
strannosti, povzna$i ¢lovéka nad viednost zivota, plni tlohu katartickou a pro-
stfednictvim ide4ld vyjadfenych v uméleckych dilech nas sblizuje s nirodni kul-
turou i s celym lidstvem. Soulasné vyzvedd Klima i socidlni funkci estetické
vychovy, kterd ndm prostfednictvim umeéni umoZiiuje proniknout k socidlnim pro-
blémam spoleénosti a péstuje v nis etické idedly a cit pro spravedlnost.

% Qtakar Hostinsky, O socializaci uméni, DK, Praha 1903, str. 25.
*l Josef Patodka, Idedly umélecké vichovy a pida éeské skuteénosti, DK, Praha 1902.
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Nejvétsi pfinos Klimova pojeti estetické vychovy je v tom, e stanovil jako
jeden z hlavnich tkold této vychovy pozadavek soustavné rozvijet specifické umé-
lecké poznévani reality, které je ,,pravé tak samostatné a oprdvnéné jako poznani
védecké". ,,Vedle analytickjch metod teoretického a abstraktniho poznavani skola
mé stile udrZovat citové, konkrétni a zosobiiujici vnimani détské, aby v ditéti
zistal zachovan k vécem vnéjsiho svéta onen pfimy citovy a konkrétni vztah,
kterym svét pozndvaji umélci a kter§ pozdé&ji dospivajiciho ¢loveka vede k cha-
pani dél uméleckych. Clovék nesmi prestat byti ditétem, chce-li vchizet do po-
hadkovych fi§i umeéni, nesmi ztratit lidsky citovy pomér k svétu, chce-li prozivat
dila umélecka, kterd timto pomeérem svét zachycuji a zobrazuji. ... Skole nileZi
itkol vypéstovati oboji druh poznani, t. j. dovésti dité aZ k onomu stupni, aby
bylo schopno pozndvati védecky, mysliti a pracovati v pojmech, ale pfi tom aby
pfece neztracelo schopnost bezprostfedniho postiehu skuteénosti, jakj nam podava
uméni. ‘62

V piedmnichovské republice se setkdvdme s Cetnymi zavainymi esteticko-
vychovnymi podnéty a snahami, které zdaleka nemohly byt uvedeny do Zivota
kol i mimog$kolnich vychovnych zatizeni. Rozhodujici dlohu vychovatelovy osob-
nosti v estetické vychové vyzvedl Bohumil Markalous. V etické a zvlasté
estetické oblasti jsou podle ného nejdileZit&jsi osobni vlastnosti ucitelovy, ,,jeho
kultura srdce, jeho divérny vztah k svétu, jeho citové zkuSenosti a jeho subjek-
tivni, ba intimni vnitfni Zivot".** Z tohoto divodu ani pry nelze zpracovat néja-
kou metodiku estetické vychovy, protoZe — obdobné jako pfi umélecké tvorbé —
zpiisob vjchovné préce, ktery voli uréita pedagogicka osobnost, je svébytny, ne-
opakovatelny a je ,,jistym druhem uméni.

Markalous, sam tviiréi umélec (pisici pod pseudonymem Jaromir John), po-
drobné analyzuje Cetné estetické faktory v profilu, postojich a formach vycho-
vatelova chovéani i jedndni, které ve své syntéze navozuji dileZity ,,sympaticky
kontakt" mezi pedagogem a Zaky. Estetickému postoji nelze naudit, musi byt
vypéstovan komplexem podminek, v nichZ zik Zije a pracuje. Proto se stavi Mar-
kalous stfizlivé i k sou¢asnym snahdm o zavedeni vjuky estetiky na stfedni skoly.
Estetika miize podle Markalouse vypéstovany vkus Zakd pouze doplnit védo-
mostmi o estetickych hodnotach. Jeji studium je vak dileZité pro uditele v je-
jichz vzdélani by mély byt ,,rovnomérné uplatiiovdny jak principy poznédni védec-
kého, tak hodnoceni estetického a etického".

Vyznam prostfedi v estetické vychové mladeze vyzvedl v ceské pedagogice
Emil Edgar. ,Izolovanym, chvilkovym pozorovidnim nemiize Skolska vy-
chova mnoho dati, nekofeni-li v zdkladech hlubsich a mocné&j§ich: ve vypésténém
dennim okoli, ve vypésténém dennim Zivoté.®* Vychodiskem estetické vychovy
je architektonické feseni 3koly, kterd se ma stat ,,pravym domovem pro déti".
Estetizace zakti ma vychdzet od vné&j§i stranky, jako je péce o zevnéjek v Sirsim
smyslu, a postupovat k jejich strance vnitfni. Proto mame podle Edgara zacinat
vychovou vkusu v kaidodennich Zivotnich situacich a jevech a postupné pfi:
stupovat k vychové v oblasti umeéni.

Systematicky rozbor problému estetické vjchovy v Ceské pedagogice prines!
® Jit{ Vaclav Klima, Zdkladni véty o estetické vjchové, N&§ smér VII, Praha 1921 az

1922, str. 128 ad.
*> Bohumil Markalous. Pozndni védecké, umélecké a praxe Skolskd, Na§ smdr VII, Praha

1921 —1922, str. 96.
“ Emil Edgar, K na$i vijchové estetické, DK, Praha 1926, str. 7.
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v dvacatych letech Otakar Kadner® Vychazi z rozboru novodobého este-
tickovychovného hnuti v Némecku, ve Francii a v &eskjch zemich a ve shodé&
s nim spatfuje hlavni kol této slozky vychovy ve vychové estetickych citi, ti.
citd, které vznikaji z pozorovani krasna pfirodniho i umélého. V estetickovychov-
ném procesu rozlifuje dva zdkladni aspekty: receptivni, ktery usiluje o vychovu
schopnosti estetického proZitku, a produktivni, kter§ v duchu modernich snah
o aktivizaci ditéte usiluje o to, aby dité v procesu vlastni &innosti postihlo pro-
blematiku vzniku umé&leckého dila. S estetickou vychovou je tfeba podle Kadnera
zatit jiZz v pfedikolnim vé&ku v roding Pozornost déti obracime ke krase pfirody,
obklopujeme je vkusnymi pfedméty a dopfavdme jim volnost k samostatnym
vytvarnym pokusim. Dit€é oviem nemiiZzeme pfetézovat, jeho estetické zdZitky
zatim nesystematizujeme; hlavnim kritériem estetickovjchovné priace v tomto
véku je jednoduchost, prostota a pfirozenost.

Ve skole se ma podle Kadnera estetickovychovné piisobeni projevit jednak
v jeji vnéjsi dpravé a vyzdobé, jednak ma estetickd vychova jako princip pronikat
viemi predméty. Ke $kolni estetické vychové maji pak pfistoupit dalii formy,
jako navitévy divadel, uméleckjch vystav, sbirek, hudebnich produkei, vychazky
do pfirody a $kolni slavnosti. Kddner klade dtraz na specificky vyevik v pozoro-
vani a vnimani uméleckych dél, ktery md zavérem vydstit v soustavny vyklad
o podstaté a vyvoji uméleckého krasna.

Kadner nejen rozebird soufasné estetickovychovné snahy, ale odhaluje i za-
kladni nedostatky dosavadniho vyvoje estetickovychovného hnuti. PoZadavky
kladené na déti ¢asto ptekracovaly jejich moZnosti (napfiklad poZadavky na sa-
mostatné komponovéani melodii nebo na samostatnou literdrni tvorbu), vnimani
a prozivani uméleckych dél bylo nahrazovino verbalnimi vyklady, a tak hnuti,
které chiélo pfekonat jednostranny intelektualismus $koly, vedlo k nové formé
intelektualismu. Trvaly vysledek novodobych estetickovychovnych snah vidi viak
Kdadner v tom, Ze se odhalila v4ind mezera ve vychovné prici skoly, Ze se na
uméni pfestalo pohlizet jako na pozitek pfistupny jen vybranému okruhu obe-
censtva a Ze se zdfiraznila socidlni funkce uméni a nutnost vychovavat pro umeéni.

Jednu z nejucelenéjsich syntéz o estetické vychové podal v &eské pedagogice
Otakar Chlup. Te2isté a cil estetické vychovy vidi ve védeckém poznani
riznych oborti uméni, které je oviem pfiméfené az vyspélejiimu véku. Proto
z hlediska genetického, které vyzaduje pfipravovat dit&€ na estetické zaZitky od
nejitlej§tho v&ku, chipe pod pojmem estetickd vychova ,,zdmérné pusobeni pro-
sttedky krasy véku pfiméfenymi na smysly, cit, rozum a vili".®® Tento pojem
odlisuje od pojmu umélecké vychovy, jejimz cilem je ,,vésti mladez k uméleckému
tvofeni'’.

Uméleckou vychovu rozélefiuje Chlup na obecnou, poskytovanou na vSeobecné
vzdélavacich koldch, a specidlni, realizovanou pro nadané jedince v odbornych
Gistavech. Z rozlifeni estetické vychovy jako sloZky receptivni a umélecké vychovy
jako slozky aktivni nevyplyva, e je nutno tyto dva druhy vychovy péstovat
oddélené. Chlup zdiraziiuje, ze se porozuméni pro uméni prohlubuje, jestlize je
provizeji pokusy o vlastni uméleckou tvorbu. Jelikoz jsou vSak meze umélecké
vychovy diny nadénim, které nebyva zdaleka vSeobecné, je pro viechny normalni

weve

déti pfistupnéjsi chdpani uméni nez vlastni tviiréi uméleckd ¢innost. Z toho podle

» Otakar Kadner, Vichova estetickd, Zaklady obecné pedagogiky. CGU, Praha 1926. strana
1107--1128.
> Otokar Chlup, Pedagogika, Nové skoly, Brno 1936, str. 200.

shornik praci I-4 81



Chlupa vychazeli i skolsti reformatofi, kdyz usilovali o estetickou vychovu, ktera
by ptiblizila mladdezi uméni jako vyznamnou kulturni hodnotu.

Otokar Chlup rozlifuje nékolik metod estetické vychovy. Vychozi je metoda
bezdé&¢na neboli pripravna, kterou rozumi, odvolivaje se predeviim na Klimovy
nazory, takova opatfeni, jimiZ je dit€ ,,uvddéno do prostiedi esteticky vybave-
ného”, kde m4 co nejvice prilezitosti ,,vidét a napodobit kriasné citové vztahy lidi
k vécem". Podstata emociondlni metody estetické vychovy je v tom, ze zakiim
umoziiujeme syntetické citové dojmy z uméleckych dé&l. Pri metodé intelektuilni
a analytické pfistupuje pouceni o vzniku uméleckého dila, o jeho obsahu i vyjadfo-
vacich a technickych prostfedcich. Tuto metodu dopliiuje historickd metoda, ktera
ukazuje Zdkovi, Ze ,kazdé dilo je vyrazem uréitého dé&jinného ovzdusi, Ze je tzce
spjato se svétovym nazorem, rozumovym a citovym Zzivotem své doby', a metoda
biograficka, vysvétlujici nékteré stranky uméleckého dila z umélcova Zivota. K pfed-
chozim metodam pfidruZuje posléze metodu technickou, oznadovanou mnohdy
jako metoda pracovni, tvofivd nebo produktivni, kterd se snaii uvadét mladez do
estetické oblasti vlastni ¢innosti a vlastnimi uméleckymi pokusy. V naznadeném
systému metod se Chlupovi podafilo vystihnout v pfehledné formé hlavni aspekty
estetickovychovnych snah, jak jsme je poznali v rdznych pedagogickych smérech
a u riznych autord.

Ve shodé se svou obecnou teorii zdkladniho uéiva ukazal Otakar Chlup v este-
tické vychové na vyznam dokonalého vybéru uméleckych dél z nepifeberné zisoby
nirodniho i svétového uméni. Poznani nejvyznamnéjiich uméleckych dél ma mi-
mofadny vychovny vyznam. ,Dopliime Baconovu zasadu »véda je moc« tezi
»uméni je moc zasahujici oblast citi a vile«," zdiraziiuje Otokar Chlup®’ a vy-
zveda dlohu uméni ve vychové mravni, vlastenecké, internacionalistické i ve
vychové ke svétovému miru. Estetickd vychova se nemd omezovat jen na urcité
vyudovaci pfedméty, ale m4 pronikat veskerym vyuovdnim a viemi slozkami
vychovy. K zdkladim poloZenym ve vyufovani ma pak pfistupovat diferencovana
zajmova estetickovychovna price mimotfidni a mimoskolni.

Velkou pozornost vénoval Otokar Chlup koncepci estetickovychovnych pfed-
métd na zakladni i stfedni 8kole, zvla§té problematice literarni vychovy. Jeho
kritické postfehy v tomto sméru jsou dodnes aktudlni. V literdrni vychové varuje
Chlup pfed jednostrannym teoretismem, ktery méni tuto vychovu ve studium lite-
rdrni historie zatlacujici vlastni cetbu literarnich dél do ustrani. KdyZ hodnoti
$kolni literarni pfirucky, zjistuje, Ze ,,dbaly pfedeviim dplnosti a souvislosti vyvo-
jové, hromadily jména spisovateld é&asto vyznamu podfadného, takZe idedlem
literarniho vzdélini byla znalost jmen a smérd, aniZ se dostatecné ptihliZelo
k &etbé a k obsahu''.®® V literarni vjchové vyzveda Chlup harmonickou proporci
mezi poznavanymi narodnimi a svétovymi dily, synteticky piistup k literdrnim
dilim provéazeny dsilim o celkovy literdrni obraz a nikoliv analyticky vypreparo-
vanou mozaiku dojmd i poznatkd, a disledné uplatnéni induktivni metody pfi
poznavani literédrni teorie i historie. Hlavnim cilem literdrni vychovy je podle
Chlupa postupné proniknuti k ,filosofii déjin literatury”. Neni bez zajimavosti,
7e v ramci studia matefského jazyka vyzvedl jako vyznamny estetickovychovny
prvek i pééi o rétorickou kulturu. Tendence oznacené v oblasti literdrni vychovy
zdtiraziiuje Otokar Chlup i ve vychové hudebni a vytvarné a jsou jen konkretizaci

*" Otokar Chlup, O estetické vijchovéd, SNDK, Praha 1956, str. 32.
% Otokar Chlup, Stfedoskolski didaktika, Nové skoly, Brno 1935, str. 193.
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jeho obecné estetickovjchovné koncepce. Chlupliv pfinos teorii estetické vychovy
je mimofddny. Jako obecny pedagog organicky zallenil estetickou vychovu do
celého vychovného systému a uréil ji pevné misto ve vychovné vzdélavaci praci
na viech stupnich §kol. Jestlie dilo Otakara Hostinského poloZilo zaklady este-
tické, pak dilo Otokara Chlupa dalo pevné pedagogické zaklady ceské koncepci
estetické vychovy.

K novému rozvoji estetickovychovnych snah na eské pudé doslo po osvobozeni
v roce 1945. Rodici se socialistickd koncepce, vychazejici z pokrokovych tradic
¢eské pedagogiky, které se snaZzila tvofivé obohatit zkufenostmi z pedagogiky so-
vétské, usilovala od podatku o to, aby uvedla v Zivot idedl harmonického rozvoje
¢lovéka, ve kterém by méla vedle slotky rozumové, pracovni, etické a télesné
jednu z integralnich funkci i slozka esteticka.

Spolu s Otokarem Chlupem se na tvorbé nové vychovné koncepce aktivné podi-
lel cesky kulturni historik Zdenék Nejedly. Nedostatky v estetické vy-
chové prozrazuji podle Nejedlého nedostatky ve vychovné praci vibec. Esteticka
vychova ma proniknout veskerym vyucovanim jak ve formé aktivni, tak recep-
tivni, estetickd hlediska se maji uplatnit jak v prostfedi skoly, tak v ugitelové
profilu.%® To, jak uditel tvofivé pracuje, jak mluvi, jednd, vypravuje, jaky ma
slovnik, jak dovede ozivit vyklad a podnitit pfedstavivost zdkd, je duleZity este-
tickovychovny aspekt, ktery by se mél uplatnit ve veskeré vjuce. Skola by méla
podle Nejedlého poskytnout Zakim synteticky, barvity obraz o celé nirodni i své-
tové kultufe, a nikoliv jen izolované zku3enosti z jednotlivjch uméni. Tento
integrujici pfistup se snaZil uplatnit v koncepeci novych ulebnich osnov huma-
nitnich pfedmétii na stfedni skole pfi reformé v roce 1948.7

Docasné omezeni estetické vychovy na vieobecné vzdéldvaci skole, k némuz
doslo v dasledku gkolské reformy z roku 1953, kterd podstatné omezila pocet
vyudovacich hodin estetickovychovnych pfedmétd v uéebnim planu, vyvolalo po
¢ase kritiku tohoto stavu a dsili hloubéji rozpracovat problematiku estetické
vychovy v socialistické pedagogice. JestliZe na zafatku padesidtych let prevlidla
jako zdkladni zdroj informaci o estetické vychové pro §ir§i pedagogickou vefejnost
ptekladova literatura ze sovétské pedagogiky, od poloviny tohoto desitileti miZeme
pozorovat novy rozmach praci domaci provenience, které feii jak obecné koncepéni
otazky, tak i teoretické problémy jednotlivych metodik estetickovychovnych pfed-
métd.

V roce 1956 vychazeji dvé studie, které polozily programovy zaklad dalsimu
rozvoji estetické vjchovy v CSSR. Je to jednak jiz vy$e zminénd studie Otokara
Chlupa ,,O estetické vychové”, jednak studie Geského estetika Antonina
Sychry ,Védecki estetika a estetickd vychova™’® Novy pohled pedagoga
a estetika na tuto slozku vychovy v situaci, kdy pedagogicky zdjem v CSSR byl
zaméfen pfedeviim k problémim polytechnizace §koly, byl zdvainym teoretickym
¢inem, ktery neztistal bez $ir§i odezvy. Otokar Chlup analyzoval ve své studii
dosavadni vyvoj estetiky a estetickovychovné prace, organicky navazal na své
vychovu veskeré mladeze.

Antonin Sychra vychézi ve svych dvahach z kritiky dosavadniho pojeti estetické

®Y Jaroslav Kojzar, Zdenék Nejedly o vijznamu uméni a estetické vgchové, Pedagogika
5/2, 1955, str. 90—100.

" Zdenék Nejedly, Ideovd vychova na stiedni skole, SPN, Praha 1949.

" Antonin Sychra, Védeckd estetika a estetickd vychova, SNDK, Praha 1956.
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vychovy. Ukazuje jednostrannost emotivni koncepce, ktera spatfovala v estetické
vychové pouhou citovou protivdhu intelektualizace skoly, jednostrannost snah
vyzvedajicich jen vychovu smyslu pro krdsu, jednostrannost tendenci, které pfe-
cenily moment proZivini uméleckého dila a nedocenily v§chovu k uvédomé&lému
estetickému soudu a k pozndni historického vyvoje uméni, stejné jako jednostran-
nost téch proudd, které vidély v estetické vjchové pouze nastroj k vychové mrav-
ni. Nedostatky estetickovychovné koncepce v experimentilni pedagogice spatiuje
Sychra v tom, Ze tato koncepce jednak omezila estetické proZivani vyluéné na
esteticky soud, jednak postavila esteticky soud do absolutniho protikladu proti
hodnoceni obsahovému. V tomto pfistupu nachizi Sychra kofeny téch praktickych
smérl estetickovychovné prace, které jednostranné pfecefiovaly technickou stranku
jak pfi poznavani umeéleckych dél, tak pfi uméleckém vyeviku.

Ve své koncepci estetické vychovy vychazi Sychra z rozdild dvou forem pozna-
ni — poznini védeckého a pozndni uméleckého. Jelikoz ,,nejvlastnéjsi smysl
uméni'’ spatfuje ve funkci poznavaci, dospiva k zadvéru, 7e téZistém estetické vy-
chovy je rozvoj Zikova poznini reality prostfednictvim umeéni. Uméleckd pozna-
vaci metoda je podle Sychry mladezi ,,zv145té blizkd svou konkrétnosti, smyslovou
nézornosti a emocionalni bezprostfednosti'. Pfednost této metody vidi v tom, ze
umélecké dilo pisobi komplexné na rozum, na cit, na mravnost i na tvorbu Zivot-
niho nazoru. Zivéry pro $kolni estetickou vychovu koncentruje Sychra do tfi tezi.
(1) ,,Ma-li uméni v pedagogickém procesu, i mimo specidlni pfedméty umélecké
vychovy plnit sviij tkol, pak je tieba, aby se neztricela, neustupovala do pozadi
jeho uméleckost, je tieba, aby bylo skuteéné vniméno, prozividno jako uméni.”
(2) ,,Aby uméni bylo chipdno jako umeéni, aby se Zaci uéili umélecky proZivat,
k tomu nestadi jen estetickd vychova v §ir§im smyslu slova, nybrz je tieba i este-
tické vychovy v uzdim smyslu slova, tj. specialnich pfedmétl, a to ... v celém
rozvoji zaki." (3) Ponévad? pak Z4ci nejsndze vnikaji do podstaty uméni tehdy,
kdyZ jsou sami aktivni, je tfeba, ,,aby estetickd vychova v specialnich pfedmétech
rozvijela dialekticky dvé stranky: chapani uméleckych dél a vlastni tvofeni."

Vénuje-li Sychra hlavni pozornost umélecké sloZce estetické vychovy, snaii se
Vlastimil Uher o syntetické postizeni viech hlavnich ukolid estetickovy-
chovné prace v rozvoji mladeze. I kdyz ma estetickd vychova ve §kole k dispozici
nékteré specidlni vyucovaci pfedméty, nemize se zdaleka omezit jen na né. ,,\Vy-
chova k chdpéani krisy ve vécech a jevech, v jednéni lidi i v pfirodé a vychova
vkusu viibec nemdéze se stat vyuéovacim pfedmétem, nybrz je neodluditelnou sou-
&asti ve§keré uditelovy ¢éinnosti, prolina praci vyucovaci i mimovyuéovaci i mimo-
$kolnimi ¢innostmi.”® Uher podrobné analyzuje vyznam prostfedi pro estetickou
vychovu, estetické prvky v dé&tské hte, Glohu kolektivu v estetickovychovném pro-
cesu, zikladni metody estetickovychovné price ve vyucovdni i mimovyucovaci
i mimoskolni formy estetické vychovy. Ukazuje spojitost i specificky pfinos kaz-
dého z uvedenjch prvkii estetické vychovy a vyslovuje pozadavek jejich integrace,
koordinace a nivaznosti. Soucasné se Uher zamy3li i nad metodologickymi pro-
blémy teorie estetické vychovy jako pedagogické discipliny.”*

S obdobnym dsilim o syntetickou koncepci estetické vychovy mladeze se setka-

7t Tamtdy, str. 62 ad.

% Vlastimil Uher, Problémy estetické vichovy, SPN, Praha 1957, str. 25.

™ Vlastimil Uher, K problematice vjzkumu a pokusu v estetické vijchovs, Sbornik praci
pedagogického institutu v Ostravé, 3 — 1963, str. 3—12.
—, K metodologii teorie estetické vijchovy, Pedagogika XIV/3, 1964, str. 253—259.
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vaime i u Jaromira Uzdila” Uzdil vychazi z analyzy vyvoje zakladnich
estetickovychovnjch snah v pedagogice svétové i ceské a shodné s tradici rozliuje
jednak estetickou vychovu vieobecnou, prostupuijici jako princip veskerou vjchov-
nou pracf, a specidlni, uskuteéilovanou v estetickovychovnych pfedmétech, jednak
estetickou vychovu receptivni, pfibliZujici Zdkim krdsu uméni i mimo uméni,
a aktivni, zaméfenou k vlastni tviréi éinnosti. Podrobné rozebira vzdélavaci a vy-
chovny vyznam estetické vychovy, zvlasté jeji vztah k mravni vychové, i jeji
tyziologické a psychologické pfedpoklady. Hlavni nedostatky vSeobecné estetické
vychovy spatfuje Uzdil v tom, Ze bjyvd mnohdy opomijen emocionilni aspekt,
uméleckych dél se ¢asto uziva jako pouhé ,,ndzorné pomicky"’, jako ilustrace uréi-
tého jevu, coZ miize Z4ky vést k mylné pfedstavé o nadfazenosti v&decké pozni-
vaci metody nad metodu umeéleckou, a fasto se Gplné pfehlizi estetickd struktura
pfedvidéného uméleckého dila, atkoliv formdlni strinka ka?dého uméni ,,neposti-
ziteln& splyva s obsahovou'’. Uzdil pfindsi i cenné metodické postfehy z oblasti
riznych sloZek estetické vychovy. V§imi si metod rozvijeni umélecké aktivity,
vychovy estetikou prostfedi, emocionédlniho plisobeni uméleckych dél i jejich racio-
nilniho rozboru, klasifikuje metodické prostfedky uéitelovy a neopomiji ani pro-
stfedky mimogkolni estetické vychovy. Zvla§tni pozornosti zasluhuje Uzdilav
ptinos ve specidlni oblasti vytvarné vychovy, kde patfi k pfednim é&eskym pra-
kopnikim této slozky vychovy.”®

Problémy estetické vychovy ve vysokoskolskjch podminkéich se obira Boh u-
mil S. Urban.’ V estetické vychové vidi scelujici slozku celého vychovného
procesu na vysoké §kole a jeji obsah shrnuje do tfi zdkladnich okruhd: rozvijet
smysl pro uméni prostfednictvim vychovy uméleckym dilem; vést k chipéni a po-
rozuméni estetickych kvalit v pfirod& a ve spoleénosti, zejména v lidskjch vzta-
zich a v pracovni €&innosti; vést k aktivnimu pfetvafeni ptirody a spolednosti ve
smyslu estetickém. V&domé eliminuje vjchovu k aktivni umélecké ¢&innosti,
k osvojeni technickjch zdkladd umélecké price a pozdéji k rozvijeni uméleckych
vloh; tuto vychovu odkazuje do zdjmovych studentskych krouzkid. Na ziklad&
zevrubného rozboru i vyzkumu ukazuje vyznam estetickych ¢initeli ve vychové
kulturnich z4jm#@ a potfeb vysokoskolské mlideze. Dospiva k zavéru, Ze ,staly
zfetel studentd i vysokoskolskych uéiteld k otdzkdm umélecké kultury pfFispiva
k vSestrannému harmonickému rozvoji jejich osobnosti a dotvifi jejich kulturnt
profil"’.

Obecnym otdzkdm estetické vychovy na zdkladni $kole jsou vénovany studie
Franti§ka Hole§ovského” Estetickou vichovu pojimi jako ,,vjchovu
k estetickému osvojovani skuteénosti." Hlavni tloha v ni pfislu$i umélecké slozce,
vedle niZ oviem ,,nabyva nového vyznamu realizace estetického principu v préci,
v ¢innosti a chovani mlideze a estetické osvojov4ni ptirody." HoleSovsky ukazuje
na nutnost tésné spojovat aktivni a receptivni stridnku estetické vychovy, které se

'."5 Jaromir U%dil, Estetickd vichove, SPN, Praha 1960.

* Jaromfr UZdil, Dagmar Razakovia, Metodika vijtvarné vichovy na mateiské 3hols,
SNP, Praha 1958.
Jaromir U2dil, Josef Hron, Metodika vijtvarné vyjchovy na ndrodni Skole, SPN, Praha
1961.

~ Jaromir UZdil, Igor Zho#, Vijtvarné uméni ve vijchové mlddess, SPN, Praha 1964.

7" Bohumil S. Urbam, Estetickd vijchova a vysoké $koly, SPN, Praha 1961.

™ Frantifek HoleSovsky, K systému estetické vichovy na ndrodni 3kols, SNP, Prahe
1960.
—, Ciele estetickej vichovy a ich konkretizdicia, SPN, Bratislava 1967.



vzdjemné prolinaji a dopliuji. Uspé$na estetickovychovna price na vieobecné
vzdélavaci $kole pfedpoklddd, abychom pfesné vymezili vlastnosti, kterjch maji
zici ve vychovném procesu dosahnout, vytvofili vhodnou organizaéni strukturu,
v niz se tento proces realizuje, provedli zdivodnény a uvazeny vybér uméleckych
dél a jasné vyty€ili obsah prace s témito dily, podminény stupném vyvoje Zakd
a specifiénosti daného umeéni. V metodice estetické vychovy zvlasté vyzveda za-
sadu bezprostfednosti, celostnosti a trvalosti v praci s uméleckym dilem. Moz-
nosti k dal§imu prohloubeni estetické vychovy na ziakladni $kole vidi pfedevsim
v koordinaci jednotlivych sloZek estetickovychovné price a v posileni estetickych
aspektd v pracovnich ¢innostech. Cenny je pfinos HoleSovského na dseku vytvar-
né vychovy.

Rozmach v teoretickém fefeni obecnych problémi estetické vychovy, jiz se
dostalo skolskym zdkonem z roku 1960 pfiznivéjsiho postaveni i na vseobecné
vzdélavaci Skole, je provazen intenzivni tviiréi praci na metodikdch jednotlivych
estetickovychovnych pfedmétii. Teoretickymi problémy literdrni, hudebni a vy-
tvarné, ale i filmové a divadelni vychovy se nezabyvaji pouze pedagogiéti odbor-
nici, ale vénuji jim stale vét§i pozornost i uméleéti teoretikové a historikové.
Teorie estetické vychovy éerpi dnes v CSSR cenné podnéty z estetickych praci
Mirka Novéka, Antonina Sychry, Olega Suse, DuSana Sindeldfe i Jaroslava
Volka. V teorii literarni vychovy uvedme alespori literarniho historika Josefa
Hrabika a metodiky literarni vychovy Svatopluka Cenka, Viléma Pecha a Jaro-
slava Machytku. V oblasti hudebni vychovy polozili novodobé koncepci pevné
zdklady estetik Otakar Zich, muzikolog Vladimir Helfert a hudebni pedagog Adolf
Cmiral. Tyto tradice v souasné dobé dile rozvijeji muzikologové Josef Plavec
a Bohumir Stédron a ¢etni hudebni pedagogové, jako Frantisek Lyjsek, Libor Mel-
kus nebo Ladislav Daniel. V oblasti vytvarné vychovy jmenujme vedle jiz zminé-
nych autorid (UZdila, Uhra, Urbana, HoleSovského) alespoii Igora Zhote, Josefa
Hrona nebo Milana Houru. Otdzkami estetické vychovy se zabyvaji védecké kon-
ference, vénuji jim pozornost fetné Casopisy jak odborné, tak obecné pedagogické
a stale vice se s nimi setkdvdme i na strankdch uméleckych a kulturnich ¢asopisi;
vychdzeji nejrozmanitéjsi metodické a populdrné zaméfené publikace o této pro-
blematice.

ZAVER

V letmém pfehledu jsme se snaZili naértnout vyvoj estetickovychovnych snah
v pedagogice od konce XIX. stoleti, kdy se estetickd slozka vychovy stiva stile
vice pfedmétem zdjmu nejen obecnych pedagogl a estetiki, ale pfedevdim specia-
listd. Zdaleka jsme se nemohli zastavit u viech autord, kteff by zasluhovali pozor-
nosti, ani hloubé&ji rozebrat bohatstvi myslenek a podnétil, s nimiZ se v jejich pra-
cich setkdvdme. V této studii viak neslo tak o dplnost vyétu a pfesny popis viech
koncepci, jako spise o to, abychom zvolenymi reprezentanty nastinili nékteré vyvo-
jové tendence, které se rysuji v moderni pedagogice na iseku estetické vychovy.

Poznali jsme, jak se €asto v riznjch systémech vyzvedaji zna¢né odlisné stran-
ky estetickovychovné priace. K uméni jako zakladnimu prostfedku estetické vy-
chovy pfistupuji nové prostfedky, af jiz estetika prostfedi, pfirody a Zivota spolec-
nosti, nebo estetika produktivni prace i védeckého badédni. Ke koncepcim vyzve-
dajicim rozvoj umélecké aktivity mladeze pfistupuji snahy o vychovu k adekvitni
recepci uméni i krasy mimo uméni a o vychovu ke komplexnimu estetickému
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postoji jedince k realitg. Vedle smérd, které povaZuji za hlavni cil rozvoj estetické
citlivosti a vkusu, se setkdvdme s Usilim o viestranné vjchovné pisobeni uméni
a krdsy pfi utvafeni osobnosti. V mozaice zddnlivé rozdilnych pfistupd a snah
se viak rysuje zakladni tendence — 1sili o integraci riznorodych prvki estetic-
kovychovné price a o komplexni pojeti estetické vychovy jako daleZité slozky,
ktera prostupuje celym vychovné vzdélavacim procesem a vyznamné se podili na
viestranném rozvoji moderniho &lovéka.

MODERN ENDEAVOURS IN AESTHETIC EDUCATION

Since the close of the nineteenth century, an increased interest in aesthetic education has
been observed in pedagogy. This component of a modern harmonic education is becoming not
only the object of the professional study of pedagogues but, at the same time, it is penetrating
more deeply into the centre of general attention of the aestheticists and theoreticians of the
arts. The main motive of this unprecedented endeavour to deepen the aesthetic education of
both the young generation and the adults may be explained by the effort to face the one-sided
rationalization of modern life and school, and to renew the classical and renaissance ideal of
harmonic development of the individual in contemporaneous conditions. There are increasing
tendencies to bring school and life closer together, and to overcome the traditional passive
instruction by an all-round activization of the young people. The intellectual development
of pupils should be balanced by cultivating their feelings and will. It is beauty and arts that,
in addition to the active working operations, should become the main source enriching the
education of the young people.

In the present paper the author has made an attempt to outline various ways followed by
the aesthetic education in the western and socialist schools of pedagogy, with a special view
to the development of the theory concerning aesthetic education in the Czech pedagogy since
the beginning of the twentieth century. Of course, when solving such broad and complex
problems, the author can take into account only certain personages, conceptions, and directions,
the analyses of which may help to understand some future trends in modern pedagogy
concerning aesthetic education of the young people and the adults.

On the basis of the historical and comparative analyses the author demonstrates how in
various systems rather different aspects are often brought forth in aesthetic .education. In ad-
dition to the arts, new media gradually appear to provide aesthetic education, such as the
aesthetics of the environment, nature, and life of society, as well as the aesthetics of productive
work and scientific research. In addition to the conceptions bringing forth the development of
the aesthetic activity of young people, new attempts appear to provide them with and adequate
reception of arts and beauty, and to provoke a complex aesthetic attitude of the individual
towards reality.

Besides the trends regarding the development of aesthetic sensitiveness and taste as the chief
objective, there is an endeavour to create a harmonic educational function of arts and beauty
in shaping one's personality. No matter how different the individual approaches may appear,
the basic tendency shows the endeavour to integrate various media and to conceive aesthetic
education in a complex way, which, as an important component of general education, penetrates
throught the whole process of education and takes an important part in the harmonic
development of modern man.
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