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VLADIMIR JUVA

REALIZACE MRAVNI VYCHOVY
V SOCIALISTICKE SPOLECNOSTI

Mravni vychova jako vyznamnd soudast komplexni komunistické vy-
chovy formuje moralni presvédéeni a odpovidajici socidlni chovéni je
dince ve shodé s moralnimi normami socialistické spole¢nosti. Rozviji jeho
mordalni predstavy a pojmy, jeho moralni city i jeho volni kvality, podmi-
fujici jeho kazdodenni jednani jako uvédomeélého, angazovaného a ukaz-
néného socialistického ob¢ana. Podrobnou analyzu cild mravni vychovy
v socialistické spole¢nosti, jejich slozek i jejich prostfedki prinas§i ma
stat Pojeti mravni vychovy v socialistické spoleénosti (1983), na kterou
tato studie navazuje.

Otazka cilu, obsahu a prostfedk( je prvoradym problémem pfi feSeni
kterékoliv slozky vychovné vzdélavaci ¢&innosti. Uspéind realizace sebe-
lépe koncipovanych a motivovanych vychovnych zaméra je vSak determi-
novana i dalgimi momenty, které nejsou z hlediska praktického efektu
nas$i prace zanedbatelné. Pfi vychovné ¢innosti se fidime predevsim uréi-
tymi pedagogickymi principy, které jsou adaptovdny a modifikovdny ob-
sahu i podminkam nasi prace. Pfi vychovném ptsobeni na rozvijeného je-
dince nebo skupinu pouzZivame celého souboru vychovnych metod; jejich
vybér, jejich koordinace i jejich adaptace situaci spolurozhoduji, zda se
nidm vychovny zamér zdafi ¢i nikoliv. Cela vychovné vzdélavaci €innost
kone¢né probihd v urcitych formdch, které maji své specifické znaky
a které vnaseji do pedagogického procesu mnohotvarnost, origindlnost
a neopakovatelnou atmosféru. Hlubsi analyza téchto vyznamnych pedago-
gickych kategorii v podminkach mravni vychovy mladeze i dospélych je
smyslem tohoto ¢lanku.

PRINCIPY MRAVNI VYCHOVY

V procesu mravni vychovy se jako v kaZdém pedagogickém procesu
uplatnuji nékteré obecné normy, ziskané staletou empirii a ovéfené vy-
zkumem, které oznadujeme jako principy (zdsady) mravni vychovy. Jde
jednak o obecné pedagogické principy, aplikované na moralni vychovu (ja-
ko je princip cilevédomosti, soustavnosti nebo aktivnosti, princip nazor-
nosti; uvédomélosti nebo trvalosti), jednak o principy specifické, dané
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povahou mravnich jevil a povahou vychovného procesu (naptiklad prin-
cip naro¢nosti a udcty k osobnosti, princip pozitivni orientace vychovy,
princip kolektivni vychovy a individualniho pfistupu nebo princip jednoty
vychovného pusobeni).

Tyto principy byly plvodné ziskany empiricky a byly rozpracovany
v dilech pedagogickych klasikti (Komensky, Locke, Rousseau, Pestalozzi,
Usinskij). Zvlastni vyznam v tvorbé principli komunistické mravni vycho-
vy maji klasikové marxismu-leninismu a klasikové socialistické pedagogi-
ky (Krupska, Makarenko, Kalinin). Socialistickd pedagogika tyto principy
hloubéji zdtvodriuje gnoseologicky, fyziologicky, psychologicky i sociolo-
gicky a na zakladé rozsahlych vyzkumiu se dobira teoreticky zdavodnéné-
ho komplexniho systému principt, jejichz zachovavani dava dnes kazdému
vychovnému pracovnikovi pomérné vysokou zaruku efektivnosti a uéin-
nosti moralné vychovného ptisobeni.

Moralni formovani osobnosti je jednou ze soucasti komplexni komunis-
tické vychovy socialistického ¢lovéka. Je proto pfirozené, Ze se v procesu
mravni vychovy plné uplatiiuji ty pedagogické principy, které jsou za-
vaznymi normami pro kazdy vychovné vzdélavaci proces, at jiz jde o vy-
chovu védeckou a svétonazorovou, o vychovu technickou a pracovni,
o vychovu estetickou nebo o vychovu télesnou. Tyto obecné pedagogické
principy se realizuji v mravni vychové samozrejmé osobitou formou, na-
byvaji specifické podoby a jejich aplikace v této oblasti zpétné rozsifuje
jejich obecnou koncepci, kterd byvala tradiéné redukovana do podoby ty-
pické pro vychovu védeckou.

Vychozim obecnym pedagogickym principem, ktery se v plné mife
uplatiuje v oblasti moralni, je princip cilevédomosti mravnt vychovy.
Mravni vychova ma vzdy probihat pod zornym uhlem koneéného cile, tj.
vychovat jedince socialistickych moralnich vlastnosti, a z hlediska diléich
cila, tj. konkrétnich cild pro uréité obdobi, kterych je tfeba dosahnout ja-
ko predpokladu pro dalsi vychovnou praci. Jestlize koneénym cilem je
socialistickd osobnost v celém komplexu jejich moralnich kvalit, pak dil-
¢im cilem muZe byt formovani vlasteneckého a internacionalistického pre-
svédéeni, vypéstovdni odpovédného vztahu k praci a k materidlnim i kul-
turnim hodnotam, Ffadné plnéni kazdodennich povinnosti, pozitivni vztah
k druhym lidem, kultura vystupovani a jednani nebo vytrvalost, iniciativ-
nost a ukdznénost v ¢innosti.

Princip cilevédomosti v mravni vychové zavazuje vychovného pracov-
nika, aby si vytvoiil konkrétni pfedstavu optimalniho moralniho profi-
lu, k némuz chce vychovavaného jedince priblizit. Vychova je vidy adap-
taci jedince urdité cilové predstavé. Nakolik je tento findlni profil jasny
pedagogovi, nakolik si uvédomuje, o které kvality jde a v jakém systé-
mu, natolik jsou dany vychozi piedpoklady, aby jeho ¢innost mohla byt
uspésna. Nejdualezitéjsi ovSsem je, aby tyto znaky optimélniho moralniho
profilu vypéstoval pedagog sam u sebe, coz je prvni podminkou jeho
ucinného vychovného pulisobeni a jeho pedagogické autority. Kde nemad
pedagog jasnou piedstavu o koneénych cilech i o diléich cilech mravni
vychovy a kde tyto cilové kvality nejsou u ného samého rozvinuty, stava
se vychovnd prace bezkoncepéni a nahodilou a ztrdci nadéji na hlubsi
a trvalejsi vysledky.
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S cilevédomosti tésné souvisi princip soustavnosti a dislednosti v mrav-
ni vychové. Timto principem rozumime pozadavek, aby se mravni vycho-
va — tak jako kterakoliv jind vychovna prace — uskuteciiovala podle
dlouhodobého planu a aby se jednou dosazené moralni postoje a formy
chovani duasledné vyzadovaly. V mravni vychové by mél jedinec pocifo-
vat, Ze se postupné méni a Ze se priblizuje urditému mravnimu idealu.
N. K. Krupskd zdurazinovala, Ze koneény vychovny cil musi pedagog
umeét rozlozit na souvislou fadu zvlastnich eill, tj. il konkrétnich, stéle
naroénéjsich a umérnych rtstu mravniho uvédomeéni vychoviavaného je-
dince. Obdobné ukazal A. S. Makarenko, Ze vychovat jedince znamend
utvaret v ném ,,perspektivni cesty, na kterych lezi jeho zitfejsi radost®.
To znamend dovedné vytyéovat konkrétni vychovné cile, postupné je na-
pliiovat a Kklast si cile stale ndroénéjsi. Opomijeni této soustavnosti a per-
spektivnosti vede v mravni vychové ke stagnaci a retardaci. Zaroven je
tfeba dusledné dbat na to, aby se jednou zavedené normy jednani a jed-
nou vypéstované mravni postoje a formy chovani diisledné dodrZovaly po
cely dalsi jedinctv vyvdj.

Tretim zakladnim principem mravni vychovy je princip aktivnosti.
Vsechny normy mravniho jednani, které chceme jedinci vstipit, maji byt
nejen slovné vysvétleny, ale predeviim maji byt utvrzeny jeho aktivni ¢in-
nosti. Podceriovat osobni zkugenost a aktivni ¢innost v mravni vychové a za-
méfovat se jenom na objastiovani mravnich norem a poZadavk(l muze
vést k vaznym Skodam. Vysledkem miuZe byt jedinec, ktery sice dovede
napsat uéinné pojednani o mravnich problémech nebo dokaZe pronést
presvédéivou reé¢ o norméach chovani, ale v Zivoté se jimi sam neridi a tak
vlastnim pfikladem znehodnocuje své plsobeni. V mravni vychové musime
mit stale na zreteli, Ze jedinym mérfitkem mravniho jednani je mravni ¢in.
Cinlim pak nelze, jak zdlraziioval nejednou Komensky, uéit jinak nez éin-
nosti. Aktivni mravni vychova samozfejmé presvédcuje jedince slovy
i priklady, plisobi na jeho mravni city, aviak dava mu predevsim piilezi-
tost k mravnimu jednani.

Tak jako v ostatnich oblastech vychovné vzdélavaci ¢innosti hraje
i v mravni vychové vyznamnou ulohu princip ndzornosti; nadzornost v ob-
lasti mordlni vychovy znamend opfit vychovnou praci o pfimé moralni
zku$enosti jedince. Musime zajistit, aby viechny moralni normy, které se
maji postupné proménit v presvédéeni a promitnout v moralni éiny, byly
jedinci zpfistupnény tak, Ze jejich realizace v Zivoté je mu bezprostfedné
smyslové dostupnd, stiva se mu Zivym a pokud moZno emotivné zabar-
venym proZitkem.

Zakladni formou nazornosti v mravni vychové je moralni piiklad. Ma-
me na mysli jak priklad pedagogtv, tak i pfriklad ¢élena kolektivu, Zak ve
tridé nebo lidi v prostiedi, ve kterém jedinec Zije nebo pracuje. Z tohoto
hlediska je vyznamny nejen priklad vSech uditeld na skole, ale i ptiklad
pri praxich, na stazich i pii vyrobni praci. Nedostatek takového nazorné-
ho prikladu ztéZuje jiZ v pocate¢ni fazi naSe moralné vychovné zaméry.

Vedle zZivého prikladu lidi, s nimiZ se jedinec bezprostiedné stykd, hra-
je v mravni vychové vyznamnou ulohu i priklad historicky. Jde o pii-
klad zprostfedkovany Zivotopisem vyznamné osobnosti, at jiz ze svéta
politického, védeckého nebo kulturniho. Uloha historického pfikladu byla
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znama jiz antické pedagogice. Tuto funkci plnily slavné eposy Ilias
a Odyssea, z tohoto hlediska psal Plutarchos své slavné Zivotopisy vy-
znamnych Rek a Rimanu, které byly po staleti uéebnici moralnich kva-
lit novych generaci. V tomto smyslu i socialisticka pedagogika nazorné
priblizuje moralni kvality komunisty na Zivotopisech klasikti marxismu-
leninismu nebo bojovnikil za narodni a socialni osvobozeni spoleénosti, na
zivotopisech velkych postav védy i techniky, uméni i sportu.

S historickym piikladem tésné souvisi priklad umélecky, zprosti'edko-
vany uméleckym dilem literarnim, dramatickym, filmovym, vytvarnym ¢&i
hudebnim. Bez ohledu na pifimy autortv zamér pusobi umélecké dilo svy-
mi- moralnimi ideami a emotivné exponovanym ndzornym prikladem
umoziiuje ve formé prozitku postihnout moralni jev a moralni hodnotu
hloubéji a bezprostfednéji nez teoretické pouceni. Zvlastni misto v tomto
okruhu nazornych podnétt ma uméni faktu, které si klade za cil ztvarnit
uméleckou formou skuteé¢né udalosti, priblizit skuteéné osoby v jejich zi-
votnich snahich a bojich. V tomto okruhu uméni se spojuje historicky
priklad s pfikladem uméleckym a z hlediska moralné vychovného dochazi
ke zvlasté silnému plisobeni na jedince.

Nazornost v mravni vychové neznamena oviem pouhé predvadéni
kladnych nebo zapornych prikladu. Zivy priklad, historicky priklad nebo
piiklad umeélecky jsou pouze vychodiskem jejich dalsiho vyuZiti, jejich
rozboru, zhodnoceni i jejich aplikace. V mravni vychové nikdy nejde je-
nom o znalost pfikladd, nybrz o proménu prikladu v moralni vzor, v mo-
ralni idedl, v impuls k moralnimu ¢inu a k moralnimu sebezdokonalovani.

S nazornosti v mravni vychové tésné souvisi uvédomélost. Princip uvé-
domeélosti v mravni vychové je pozadavek, aby jedinec spravné pochopil
podstatu moralnich norem, aby postihl jejich smysl, spoleéenskou funkei
a motivy, vedouci k jejich vzniku. V heteronomnim moralnim systému, ve
kterém jde o kategorické moralni pfikazy, autoritativné dané, o kterych se
nediskutuje, je samozfejmé tento princip bezvyznamny. V autonomnim
moralnim systému, kde se jedinec rozhoduje podle vlastniho presvédéeni,
ma toto pochopeni motivii moralni normy mimoifadny vyznam.

Uvedme z tohoto hlediska nékolik typickych prikladt. PFi vychové ke
kdzni je nutno ukdzat jeji vyznam pro produktivitu a bezpeénost prace,
pro bezpeénost dopravy nebo jeji vyznam pro souZiti obyvatel pfi vel-
kych koncentracich v souéasnych méstech. Pozadavek kdzné neni aktem
zvule, ale nutnosti, ma-li uspésné fungovat cely sloZity organismus nasi
vyspélé spoleénosti.

Obdobné je treba spravné motivovat vychovu internacionalistickou
a vlasteneckou. Internacionalismus sjednocuje délnickou tiidu a pracujici
socialistickych zemi, posiluje tvaréi aktivitu i obranyschopnost socialismu
a integraci sil a schopnosti i optimalni délbou prace zabezpeéuje uspésné
dosazeni komunistickych perspektiv. Rovnéz vlastenectvi je nutné pocho-
pit jako nastroj integrace sil vlastniho naroda. jako zdroj tvuréiho opti-
mismu, jako reprezentaéni odpovédnost na mezinidrodnim fo6ru. Analo-
gicky musime v mravni vychové zdavodriovat a objastiovat presvédéivymi
argumenty kaZdou z norem socialistického moralniho kodexu, aby se nikdy
nestalo, Ze se tyto normy pfijimaji jen jako -autoritativni pfikazy, které
,omezuji“ svobodu jedince. Uvédomélost moralni vychovy samoziejmé
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neznamena jenom pochopit smysl moralnich norem a jejich dostateéne
zduvodnéni. Uvédomélost moradlni vychovy soucasné znamend znat ade-
kvatni formy chovani, spravné je aplikovat v kazdodennim Zivoté a —
coZz je nejnaro¢néjsi — mit dostate¢nou miru piesvédéeni o spravnosti
danych norem i jim odpovidajicich forem chovani.

Z obecnych pedagogickych principt se v oblasti mravni vychovy uplat-
fiuje také princip trvalosti, ktery zada, aby jednou dosazené vysledky vy-
chovné vzdélavaciho procesu byly pokud mozno trvalym majetkem je-
dince. V oblasti moralni vychovy jde o trvalost mravnich presvédéeni
a o trvalost adekvdtnich forem moralniho chovani. Tuto trvalost dosaze-
nych mordlnich kvalit podminuje nékolik okolnosti. Jiz pfi analyze cila
moralni vychovy jsme ukézali, jak slozity a nékolikaetapovy proces vede
od elementdrnich moréalnich zkuSenosti pres moralni nazory aZ k moralnim
plesvédéenim. Jejich pevnost a trvalost je diana predeviim presvédéi-
vosti prikladli a argumentd, na jejichZ zdkladé se utvorily. JestliZe dalsi
zkuSenosti jedince tato presvédéeni potvrdi, jestlize je dalsi argumenty
posili a jestlize se jedinec zaroven setkd s kladnym hodnocenim svého
chovani, které z téchto presvédéeni vychazi, pak dochazi k jejich perma-
nentnimu upevriovani a jejich trvalost se prohlubuje. Jestlize je naopak
dalsi moralni zkusenosti vyvraceji, jestlize chybi argumenty v jejich pro-
spéch, jestlize se jedinec pri jejich aplikaci ve vlastnim chovani nesetkava
s docenénim, nybrz s lhostejnosti nebo dokonce s odmitanim, pak se
velmi rychle dosavadni pfesvédéeni rozrusuji, oslabuji a prekryvaji ji-
nymi. O trvalosti presvédceni a odpovidajicich forem chovani tak rozho-
duje jejich frekventovanost v zivoté, jejich posilovani Zivotnimi zkuse-
nostmi, jejich zakotveni v Zivotnim reZimu jedince i jejich stalé hodno-
ceni. Z hlediska trvalosti moralnich kvalit je nejnebezpeénéjsi kampano-
vitost vychovné préce, jednostranni orientace hned na ty, hned na ony
kvality a opomijeni dosavadnich, ¢asto pracné a s namahou dosaZenych
kvalit.

Koneéné nelze opomenout v systému obecnych pedagogickych principu,
aplikovanych na mravni sféru, ani princip pfimérenosti. Vychova je
u¢inna jediné tehdy, kdyz je primérend, kdyZz plné respektuje fyzické
a psychické predpoklady jedince, jeho dosavadni stuperi rozvoje i jeho
socidlni situaci, ve které Zije. Nemizeme piekrocit ani vék jedince, ani
jeho socialni podminky, ani jeho dosavadni profil. Kvantum i kvalita
moralnich podnétd, stupen naroénosti mordlnich pozadavku, volba prikla-
da, motivi a argumentll, ale i forma kontroly a hodnoceni — to vie je
v mravni vychové vice nez v jinych vychovnych slozkich zivislé na ne-
opakovatelnych podminkach danych predpoklady, dosaZenou moralni
urovni i celkovym stupném rozvoje jedince nebo skupiny, kterou vycho-
vavame.

Proto je tak dulezité nepodceriovat v mravni vychové peélivou komplex-
ni pedagogickou diagno6zu predpokladli, se kterymi jedinec nebo skupina
do vychovného procesu vstupuji. Zakladni orientaci nam diktuje jiz vék
jedince nebo primérny vék skupiny, avSak v oblasti mravni jsou namnoze
vyznamnéjsi rozdily dané stupném dosavadniho celkového rozvoje a zvlag-
té rozvoje moralniho. Jako je lehka a prijemna prace s mordlné konso!li-
dovanym, ukaznénym a iniciativnim ditétem, tak muze byt obtizna a vy-
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¢erpavajici vychovna prace s moralné naru$enym, neukdznénym a inert-
nim dospélym jedincem, ackoliv by vék a jeho dosavadni zkusenosti mély
u ného spiSe vytvorit kladné predpoklady k dalS$imu mordlnimu rozvoji.

V oblasti mravni vychovy plati, Ze nelze jedinci vyéitat stav, ve kterém
ho pfijimame do vychovného procesu, ale je zapotrebi na zdkladé hluboké
znalosti dosavadni vSeobecné i moralni tirovné stanovit takové realné cile.
zvolit takové formy a nasadit takové metody vychovného plisobeni, aby se
dostavily Zddané promény, které naplni potfebnym optimismem jak peda-
goga, tak i vychovavaného jedince nebo skupinu. V ka?dé vychové je
prvni vychova (tj. vychova urc¢ité kvality od pocéatku) snazsi a radostnéjsi
nezli prevychova. V oblasti moralni vsak musime ve vét$iné pripada po-
¢itat pravé s prevychovou, musime poéitat s uskalimi, ktera tento proces
prinasi, a strizlivé, avsak cilevédomé, v priméreném tempu, priméfenymi
prostiedky a v primérenych formdach usilovat o proménu jednotlivych
mordlnich kvalit, kterd postupné vyusti v proménu osobnosti jako celku.

Z podstaty moralnich jev( a ze specifiénosti mordlné vychovného procesu
vyplyvaji nékteré dalsi vyznamné principy, které se v ostatnich oblastech
vychovné vzdélavaci ¢innosti v dané podobé nevyskytuji. Jde o takové
principy, charakteristické pro moralni komunistickou vychovu, jako je
spojeni narocfnosti s Uctou k osobnosti vychovavaného jedince, orientace
na kladné rysy chovani pfi pfekonavani rysil zdpornych, vychova v kolek-
tivu a prostfednictvim kolektivu, individualizace moralné vychovného pu-
sobeni, spojovani pedagogovy autority se samostatnosti vychovavaného
jedince nebo jednotnost vychovného ptsobeni. Tyto principy, které odli-
Suji moralni vychovu v socialistické spole¢nosti v mnoha smérech od tra-
di¢nich modeld mravni vychovy, zndmych z drivéjsich Udobi, oznadujeme
jako specifické principy mravni vychovy. S predchazejicimi principy tvofi
ovSem hedilny soubor a soufasné nemuzeme vylouéit, Ze dfive nebo po-
zdéji budou v néjaké podobé aplikovany i v jinych -oblastech vychovné
¢innosti. Tak napriklad princip pozitivni orientace nebo princip jednot-
nosti vychovného plisobeni ma bezesporu jiz své misto viude, kde se jaka-
koliv vychovné vzdélavaci ¢innost kona.

Jednim ze specifickych principt moralni vychovy je poZadavek spojeni
ndrocénosti s uctou k osobnosti vychovdvaného jedince; je to jeden z ty-
pickych principu charakterizujicich makarenkovsky vychovny styl, ktery
prekondva tradiéni zdanlivou alternativu mezi naro¢nosti a laskou k vy-
chovavanému jedinci. Pedagog ma byt vzdy disledny ve svych pozadav-
cich, které jsou samozrejmé primérené, dostateéné zdlvodnéné a plné
funkéni z hlediska Zivota kolektivu, nema ptipoustét vyjimky nebo od-
chylky od zavedenych norem. Tato pedagogickd ndro¢nost se viak md vzdy
spojovat s pozitivnim vztahem k vychovavanému jedinci, s docenénim
jeho kladnych rysti a s duvérou v jeho sily. Nedtvéra, podcefiovani nebo
snizovani osobni distojnosti urdzi a odcizuje vychovavaného jedince pe-
dagogovi. Uctu, uznéni a podporu mohou samozfejmé vyvoldvat jediné
kladné rysy charakteru a jednani, kdeZto negativni rysy a projevy musi
vzdy naraZet na pedagogovo odmitnuti.

S timto pozadavkem tésné souvisi dalSi princip — opirat se o kladné
rysy pii pfekondvdni rysu zdpornych. Takovyto piistup sblizuje peda-
goga s vychovdvanym jedincem, vytvali mezi nimi pratelské vztahy,
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vztahy duvéry a porozuméni, které jsou nejptiznivéjsi pudou pro vyvoj
mravnich citd a mravnich presvédcéeni. Anton Semjonovi¢ Makarenko
principidlné zduraznoval, Ze pfi vychové nelze Zidného jedince, a to ani
jedince znaéné moralné naru$eného, poklddat za ztraceného. Vira v moz-
nost napravy, v moznost zmény jeho presvédéeni a chovani plsobi na vy-
chovavaného jedince citové a je rozhodujicim é&initelem v prelomu jeho
chovani. Jednostranné zaméfeni na zdporné stranky vychovavaného je-
dince, se kterym se v praxi velmi ¢éasto setkdvame, méni vychovu v nera-
dostny boj s nedostatky. Kladné vlastnosti se v takovém pripadé v dosta-
te¢né mife neupeviiuji a nemohou slouZit jako opora pfi vychovném pt-
sobeni na promeénu kvalit negativnich. Prilisné zdaraznovani nedostatkd
muze také u jedince narusit zdravou sebedtvéru. Pfi vychové je vhodné
vzdy pracovat s optimistickou hypotézou a z tohoto hlediska je také Za-
douci volit predevsim kladné priklady.

Vyznamnym principem socialistické mravni vychovy je vychova v ko-
lektivu. Kolektivem rozumime ve shodé s Makarenkem takovou skupinu
jednotliveti, ktera ma jasny cil své ¢innosti a kterd je vnitfné organizo-
vand, tj. ma vnitini délbu ukold a funkei. Kolektiv vychovava silou ve-
rejného minéni, které pedagog usmérnuje jednak prfimym pusobenim na
kolektiv, jednak neprimym plsobenim na cely kolektiv prostfednictvim
aktivu. Terminem aktiv oznacujeme ty jedince daného kolektivu, které
pedagog ziskal pro urcité Zadouci postoje a kteri tyto postoje prenaseji
na kolektiv z vlastni iniciativy. Prostfednictvim aktivu pisobi tak pedagog
na kolektiv i tehdy, kdyz neni osobné pritomen.

Makarenko si kladl otazku, jaké znaky by mél mit kolektiv, ma-li uéin-
né vychovavat. Tyto znaky miZeme shrnout do nékolika skupin:

— V kolektivu by méla byt vzdy radostnd ndlada a aktivni ochota k ¢in-
nosti.

— Kazdy ¢len kolektivu by mél mit pocit osobni distojnosti, pramenici
jednak z davéry ve vlastni sily, jednak z predstavy o hodnoté svého
kolektivu.

— V kolektivu je Zadouci vzadjemnd zdvotilost vsech ¢lenti navzajem
i.téch, ktefi do kolektivu prichazeji jako novi élenové nebo hosté.

— Kazdy ¢len kolektivu md mit rozvinutou orientaéni schopnost, tj.
schopnost vystihnout, co se déje okolo ného a co se od ného v dané
situaci oéekava nebo vyzaduje.

— S povinnosti ¢lena kolektivu jsou také spjata jeho prava; kazdy élen
kolektivu mé& v ném mit pocit bezpeci, ma byt chranén proti nasili
nebo proti posméchu. V tomto sméru Makarenko velmi zdtraznoval
nutnost vycvicit dtlumové reakce, umeéni ,,brzdit“ své chovani, ovladat
své projevy ve prospéch kolektivnich cild a kolektivniho souZiti.

— U dobrého kolektivu neni konec¢né zanedbatelnd ani jeho formdini
strdnka, tj. kultura prostredi, osobni pedagogova uprava i uprava
vSech ¢lent v kolektivu, jakoZ i estetika jejich chovani a vystupovini.

Vychova v kolektivu neznamend, Ze prehlizime individualitu jedince.
Princip individudlniho pfFistupu v mravni vychové je jednou z vyznam-
nych zasad, jejichZz zachovavani do velké miry podminuje uspéch kazdé
vychovné prace. Ma-li pedagog ucéinné plsobit na mravni Zivot jedince,
musi ho velmi dobfe znat a musi veskerou vychovnou praci uzpusobit
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jeho individualnim zvlasStnostem. Mél by byt informavan o jeho celém
zivoté, tj. o jeho rodinnych podminkach, o prostiedi, kde travi volné
chvile, o jeho zajmech a snahach, mél by znat jeho dosavadni povahové
rysy, a to jak pozitivni, tak i negativni. Jediné tak muaZe po uvaze zvolit
nejvhodnéjsi prostiedky, formy i metody vychovné prace. Proto je vhodné
vest si v nékterych ptipadech zdznam o Zivotnich okolnostech i o osobnich
rysech vychovavaného jedince a planovat s kazdym individudlni vychov-
ny postup, ktery samozifejmé neni v rozporu s normami zivota daného
kolektivu, nybrz voli takové prostiedky, které davaji nadéji na optimalni
vychovné vysledky.

V souboru specifickych principlt mravni vychovy nemuiZeme konecné
opomenout zdvazny princip jednoty vychovného plsobeni. Uspésna vy-
chovna prace vyzaduje jednotu v pozadavcich a v pristupu vSech pedagog,
s nimiz se vychovavany jedinec styka, vSech, ktef{ nesou odpovédnost za
jeho dalsi formovani z hlediska cil komunistické vychovy. Jde o jednotu
moralnich poZzadavku u viech ¢lent uditelského sboru, o jednotu poza-
davkl Skoly a mimoskolskych vychovnych instituci, o sjednocovani poza-
davkd mezi $kolou a rodinou i u vsech élend rodiny. Nejednotnost v mo-
ralnich idedlech a normach, v narocich na jejich zachovavani i v hodno-
ceni moréalnich ¢init — kladnych i negativnich — je jednou z nejzivaznéj-
Sich pri¢in malych vychovnych vysledkti v mravni oblasti. Princip jednoty
vychovného pulisobeni ve svych duisledcich znamena usilovat i v ramci celé
spoleénosti o stalé sbliZovani moralnich postoja i forem chovani, aby byl
prekonan zakladni rozpor mezi intencionalni moralni vychovou a tlakem
stavajici moralni praxe.

METODY MRAVNI VYCHOVY

Jednou ze zakladnich kategorii, jejimZz vyzkumem se teorie mravni vy-
chovy od podatku zabyva, jsou metody mravni vychovy. Jimi se trans-
formuji cile mravni vychovy i jeji principy do kaZdodenni Zivé vychovné
praxe, jimi se uskutefniuji naSe zameéry v oblasti moralniho formovani
ob¢anu na$i spoleénosti, na jejich ¢innosti zavisi zdar vSech ostatnich opa-
tteni koncepénich, organizaénich i kddrovych na tomto useku komunis-
tické vychovy. Jaké metody mame zvolit a jak je mame vhodné pfizpuso-
bit véku, instituci i oboru, ve kterém se vychova kona, to je zdkladni
otazka kazdého uditele, vychovatele, kulturné vychovného pracovnika,
stejné jako vedouciho pracovnika v podniku nebo rodice.

Hledani adekvatnich metod mravni vychovy proslo staletym vyvojem.
Jiz antickd spoleénost uziva ruznych forem presvédcéovani, riznych zpu-
sobt vycviku mravnich dovednosti a nadvykili a nejrozmanitéjsich forem
povzbuzeni a trestu. Mnohé metody stfedovéké mravni vychovy nam dnes
pravem piipadaji pro svou jednostrannou represivni povahu jako zcela
nepfijatelné, at jiz jde o télesné tresty nebo o tresty potupné, tak zndmé
napriklad z jezuitského $kolstvi. Cesta evropského mysleni k humanismu
se odrazi i ve sfére moralni vychovy hledanim novych metod, které by
redukovaly represivni momenty ve prospéch presvédéovani silou argu-
mentu, silou kladného prikladu a silou pozitivniho docenéni Zadoucich
promén ve smysleni i chovini vychovavaného jedince. Socialisticky hu-
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manismus na poli vychovy kategoricky odmitl viechny formy fyzického
nasili. i psychického zrarovdni osobnosti a rozpracoval v déjindch dosud
neznamy plan optimistického vedeni jedince kladnym piikladem, kladnym
velejnym minénim a hlubokou virou v jeho kladné perspektivy.

Ve vyvoji metod mravni vychovy se setkdvame s nékolika tendencemi.
Na jedné strané stoji autofi, ktefi vidi tézisko moralni vychovy v piisobeni
na intelektudlni strainku jedince. Hlavni diiraz kladou na tvorbu moralnich
predstav a moralnich pojmu, na pochopeni podstaty a funkce mravnosti,
na postiZzeni ulohy moralni normy v Zzivoté spoleénosti. Kdo zna podstatu
moralky, ten ji také — podle téchto autori — v Zivoté respektuje. Takovy
byl pristup k mravni vychové jiz u Sokrata a u Platéna, takova je kon-
cepce moralni vychovy i u Herbarta. Historie moralni vychovy odhalila
jednostrannost tohoto moralniho intelektualismu a jeho malou uéinnost,
danou zanedbanim stranky citové a volni.

Na druhé strané se setkdvame s autory, ktefi preferuji moralni zkuse-
nost jedince jako vychodisko mravni vychovy a kladou dlraz spiSe na
mordlni vycvik dovednosti a ndvykt nez na pouhé poznavani moralnich
norem. Takové tendence se projevily jiz v Aristotelové piistupu k mravni
vychové, takové snahy charakterizuji renesanéni pedagogické mysleni
a takovy empiricky pristup je v jddru Rousseauovy a Spencerovy koncep-
ce mravniho rozvoje pfirozenymi nasledky ¢ind. Dlraz na prakticky
aspekt moralni vychovy, na mordlni zkusenost — aniz ovSem vyluéujeme
poznavani moréalnich norem — charakterizuje i pedagogické mysleni An-
tona Semjonovice Makarenka.
nich metod ocernovdni mordlnich ¢inid, otazku odmén a trest v mravni
vychaové. Dodnes vysoce ceni pokrokova pedagogika rozhodny postoj Quin-
tilianGv proti télesnym tresttim jako trestiim élovéka nedlstojnych a ceni
si jeho hledani vhodnych metod, které by stimulovaly snahy jedince po
proménich jeho moralniho profilu. Dodnes soudasné se slovem ,,stiedo-
vék“ je v povédomi zafixovan soubor krutych tresta ve Skole i ve spolec-
nosti, kdy rakoska, oslovskd lavice nebo oslovska cepice byly symboly
vychovného plisobeni vétiiny uéditeld.

V tomto kontextu je tfeba pochopit hluboky smysl pozadavku Jana
Amose Komenského zmeénit skolu z ,,muéirny ducha“ v ,dilnu lidskosti“.
Lidskost lze totiz formovat jediné humdnnimi prostfedky, zatimco ndsili
ve vychové plodi zase jenom nasili. Orientace socialistické pedagogiky na
posilovani pozitivnich rysd jedince a tim nepfimo na paralyzovdni nega-
tivnich rystt je jen vyusténim této dlouhé cesty za nejuc¢innéjsimi nastroji
moralniho vedeni ¢lenli socialistické spole¢nosti.

Socialistickd pedagogika se Siroce obirda metodami mravni vychovy
a pokousi se tyto metody dale roztridit, klasifikovat je do nékolika skupin
z hlediska jejich ptibuznosti a spojitosti. Miroslav Cipro ve své praci
»O mravni vychové mladeze” rozliSuje tfi skupiny téchto metod. Hovofi
o metodach mravniho uvédomovani, mezi které zarazuje metodu prikladuy,
metodu pozadavkll a metodu presvédcéovani, dile o metodach vychovy
moralni aktivity, kam zafazuje cviéeni a zaméstnani, vychovny rezim,
dozor, slib a vystrahu a soutéZeni, a koneé¢né o metodich odmén a tresti
(1957, s. 256 ad.).
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S pokusem o triadické ¢lenéni metod mravni vychovy se setkdvame
i v kolektivni ucebnici pedagogiky za redakce Otokara Chlupa. Zde se
soudasné zdurazinuje i kritérium tohoto ¢lenéni, a to prevaha jednoho ze
tfi zdkladnich psychickych procesit — intelektu, vile nebo citd. Tak se
rozliSuji metody zamérené na intelekt (metody presvédéovani), metody
zameéfené na vuli (metody cvi¢eni) a metody zaméfené na citovou stranku
osobnosti (metody povzbuzovani a trestu). Mezi prvni skupinu, tj. mezi
metody presvédcéovani, patfi vysvétleni, priklad, eticky rozhovor, referat
nebo prednaska, ¢tenadiska konference i studium Zivotopisi vynikajicich
lidi. Do druhé skupiny, mezi metody zamérené predevsim na volni stranku
osobnosti, nalezi vyucéovani, obecné prospésna ¢éinnost, prace, hra a sport.
Podstatou téchto metod je formovani mravnich kvalit pfi Guc¢asti na uréité
éinnosti. Treti skupina metod, metody zamérené predeviim na citovou
oblast, do sebe zahrnuje jednak metody orientované pozitivné (souhlas,
pochvala, odména), jednak metody orientované negativné (nesouhlas, na-
pomenuti, varovani, dlitka, zadpis do tifidni knihy, sniZeni znamky z cho-
vani, vylouceni). (1963, s. 123 ad.)

Obdobné ¢leni metody mravni vychovy také Ludovit Bako§ ve své
»Lebrii vychovy“ (1968, s. 95 ad.). Metodou mravni vychovy rozumi ,,sou-
hrn vychovnych postupt, formujicich mravni védomi, city a volni vlast-
nosti zakd, prostfednictvim kterych se Zaci zaroveii uéi mravné konat
a chovat“. Tyto metody pulsobi budto pfevazné na rozum — metody vy-
svétlovani, nebo na vili — metody cvifeni a navykani, nebo kone¢né na
cit — metody mravniho hodnoceni. Jednotlivé metody mravni vychovy,
at jiz jde o metody zaméfené na intelektudlni stranku jedince (metody
presvédéovani), o metody zaméfené na volni oblast (metody cviceni) nebo
o metody pulsobici hlavné na sféru citovou (metody mravniho hodnoceni),
neplsobi vétsinou izolované. Pouziva se jich komplexné, ve shodé s obec-
nym pozadavkem uc¢inné mravni vychovy pulsobit paralelné na intelekt,
na vuli i na cit. V praxi se proto v nejrozmanitéj§im poméru stile spojuje
moralni piesvédéovani s vycvikem moralné hodnotné ¢&innosti a s po-
vzbuzovanim a trestem.

Vychozi skupinu metod mravni vychovy tvofi metody pfesvéd-
¢ovani Jejich spoleétnym cilem je snaha vytvofit ve védomi vychova-
vanych jedinct jasné mordlni predstavy, pojmy a ndzory a posléze pre-
svédcéeni jako nejvys§i formu mordlniho postoje ke skuteénosti. Presvéd-
covani se muze uskuteéniovat rlznym zplsobem: prikladem, poudenim
o mravni problematice ve formé morélniho vykladu nebo rozhovoru, po-
zndvanim Zivotopis vyznamnych osobnosti i piisobenim uméleckych dél.

Zakladni formou presvédcéovani je mordlni p¥ikled. Piikladem pusobi
jak pedagogové, tak ostatni élenové kolektivu. Pedagoguv pfiklad je prv-
nim predpokladem jeho pozitivniho mravniho plsobeni. Kde je piiklad
rodiél, uéditeld, vychovatelt nebo vedoucich pracovniku v rozporu s poza-
davky, které kladou na chovéani a jednani vychovavaného jedince, tam lze
dosahnout vysledku jediné natlakem, a to ¢asto proti skuteénym ndzortim
jedince, a jakmile natlak zmizi, mizi i vynucené formy jedndni. Jako forma
presvédcovani plsobi i pfiklad ostatnich élent skupiny. Jedinec, ktery
do morélné konsolidované skupiny prichazi jako jeji novy élen, je pozitiv-
né ovlivinovan priklady, které neustdle okolo sebe vidi. Priklad v3ak ¢asto
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nepuasobi automaticky. Proto je vhodné piiklady rozebrat, aby si vycho-
vavany jedinec hloubéji uvédomil moralni normu, ktera se po ném vyza-
duje.

S metodou moralniho prikladu tésné souvisi vyklad a rozhovor o mravni
problematice. I mravni normy, pokud maji byt spravné pochopeny, vyza-
duji systematického objasfiovani, doloZzeni a zduvodnéni. Nékteré pedago-
gické systémy se zaméfovaly prevaZné na metody moralniho vykladu
a rozhovoru a zjednoduSené predpokladaly, Ze spravné poznani mravnich
norem je dostateénou zarukou jejich realizace (Sokrates, Platén, Herbart).
Socialistickd pedagogika posuzuje kriticky tento jednostranny intelektua-
lismus v mravni vychové, zduraziiuje nutnost spojit moralni poznani s ci-
tovym zaujetim a s navyky adekvatniho jedndani.

V souhlase s obecnym pedagogickym principemn uvédomeélosti (tj. s po-
Zzadavkem, aby jedinec intelektem postihl podstatu daneé skute¢nosti) viak
opravnéné zadleriuje i tyto metody do komplexniho mravné vychovného
pusobeni. Vyklad i rozhovor o mordlni problematice by mél byt vécny,
stru¢ny, dolozeny a argumentovany, aby se nezménil v plané moralizo-
vani. Jeho U¢in je znacné zavisly na drovni vztaht mezi pedagogem a vy-
chovavanym jedincem. Nakolik jedinec pedagogovi duvéfuje, nakolik jej
ma rad a nakolik kladné hodnoti jeho osobnost, natolik i moralni vyklad
a rozhovor spolu s ostatnimi metodami mravni vychovy mohou ovlivnit
jeho mravni postoje i jeho jednani.

Uginnou metodou moralniho presvédéovani je pozndvdni Zivotopisi vy-
znamnijch osobnosti z ruznych oblasti spolecenského Zivota, tj. vyznam-
nych ¢initeld na poli politickém, védeckém, technickém, vyrobnim, umé-
leckém nebo sportovnim. Podstatou této metody je tvorba etickych pred-
stav a etickych idedlu na zakladé podnéti, které jedinec studiem Zivoto-
pistl vyznamnych osobnosti ziskdva. Jde o takové mravni kvality, jako je
vlastenectvi, humanismus, odpovédny postoj k praci, houZevnatost, pile
nebo odvaha, bez kterych by nemohly tyto vyznamné osobnosti dosdhnout
naroénych cilt, které si predsevzaly, a to nikoliv ve sviij osobni prospéch,
nybrz ve prospéch kolektivu.

Pri této metodé jedinec poznava jednak velké postavy minulosti, jednak
i vyznamné soudasniky. V socialistické pedagogice, usilujici o tvorbu so-
cialistickych mravnich idedld ve védomi vychovavaného jedince, maji spe-
cifickou ulohu Zivotopisy vyznamnych bojovnika za socialistickou spoleé-
nost. za socialistickou vystavbu a za socialisticky Zivotni sloh. Stane-li se
urcitd postava nebo nékteré jeji rysy idedlem, najde v jejich mravnich
postojich vychovavany jedinec oporu pro své mravni rozhodovani.

Obdobné pusobi na rozvoj moralnich ideali a postoju i pozndvdni umé-
leckjch dél. Cetna dila rGznych uméni (literarni, dramaticka, filmova,
vytvarna, hudebni) zobrazuji nejrozmanitéjsi mravni vlastnosti svych po-
stav, odhaluji mravni konflikty a nastifiuji bohatou 8kalu moralnich po-
stoji a moralniho jednani. Bez ohledu na to, zda jde ¢i nejde o pfimy au-
torav zameér, umélecka dila ovliviiuji tvorbu moralnich pfedstav, nazoru,
postoju a idedld, a to jak v pozitivnim, tak nékdy i v negativnim smyslu.
Zvlasté u mladezZe, u které se zakladni moralni postoje teprve utvareiji, je
vliv uméleckych dél velmi silny a mtiZze vést k projevim hrdinstvi a mi-
motadné obétavosti, avSak v ojedinélych pripadech i k projevim proti-
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spo:edenskym (zlo¢in inspirovany umeéleckym dilem); proto je z hlediska
mravni vychovy Ziadouci odpovédny vybér uméleckych podnéti ve shodé
s dosavadnim moralnim profilem jedince (totéz umélecké dilo ma v moral-
ni sféfe ruznych jedinct ¢asto zna¢né odliSny odraz a pusobi znaéné od-
liSnym vlivem). Socialistickd spole¢nost se jiz vybérem vefejné predvadé-
nych dél (repertodrovou politikou, dramaturgickym planovanim) snazi
zajistit pozitivni etické ptsobeni uméni a pokud mozZno oslabit pripadné
vlivy negativni.

Metody ptesvédcovani tvoli v mravni vychové jen jednu oblast vychov-
ného pusobeni, i kdyz oblast velmi vyznamnou. Jsou zaméreny predevsim
na poznani a pochopeni mravnich idealti a z nich vyplyv.'gicich praktic-
kych moralnich norem, ridicich nasi kaZdodenni ¢innost. U¢inna mravni
vychova se vSak neobejde bez tvorby mravnich dovednosti a navyku, ji-
miz se v kone¢né instanci projevi mravni postoje kazdého jedince v kon-
krétnich Zivotnich podminkédch. Na tuto oblast je zamérena druha skupina
metod mravni vychovy — metody cviéeni moralnich dovednosti
a navyka. )

Podstata kazdého vycviku dovednosti a navyka spoéiva v tom, abychom
opakovanim uréitych ¢innosti v nalezité formé a za snahy o jejich stalé
zdokonalovani dosahli jejich trvalého zaélenéni do Zivotnich projeva je-
dince. Efektivni moralni cvi¢eni predpokldda jasné vysvétleni uréité formy
cnovani a jeho spole¢enského smyslu, vhodnou ukazku, vysloveni kategoric-
keho pozZadavku a zadlenéni navyklého jednani do Zivotniho stylu jedince.

Jednou z vyznamnych okolnosti, kterda podminuje uspéch mravniho cvi-
éeni, je stdlost pedagogova poZadavku. JestliZe ji nezajistime, muze dojit
ke zpétnému pohybu v tvorbé moralnich dovednosti a ndvykd, k jejich
postupnému oslabeni a k trvalé ztraté.

Vyznamnou ulohu pi#i vycviku moralnich dovednosti a navykt hraje
také dohled. Uvédomuje-li si vychovavany jedinec, Ze je jeho jednani pod
kontrolou, ¢éini ho tato okolnost pozornéjsim k plnéni povinnosti a vede
ho k tomu, aby se vyvaroval nevhodnych forem chovani. PfiliSny dohled
muzZe naopak vést k tomu, ze se jedinec nedopracuje osobni odpovédnosti,
a kdyz ujde kontrole, porusuje znovu pozadované normy chovani, at jiz
bezdééné nebo i zdmérné. O vysledcich kontroly by se mél jedinec dové-
dét, mél by se pravidelné setkavat s hodnocenim svého chovani. Toto hod-
noceni muzeme provadét s celou skupinou nebo i individualné. Soucasné
s kontrolou je nutno ve vychovavaném jedinci od pocatku péstovat ndvy-
ky sebekontroly, dovednost sledovat své chovani, hodnotit je, umét pri-
znat chyby a dokazat vynaloZit vali na jejich prekondni. I v mravni vy-
chové by mélo vést spravné cviéeni moralnich dovednosti a nidvyka od
jejich kontroly k vyspélé sebekontrole.

Cvi¢eni moralnich dovednosti a navykii se mize uskuteénit v riznych
formach: p#i zachovaviani zivotniho a pracovniho rezimu instittuce, ve které
jedinec Zije nebo pusobi, pfi nejrozmanitéj$ich pracovnich éinnostech, pii
vefejné prospésné praci i pri kolektivnich hrach a éinnostech sportovnich.
Dobry pedagog vyuZiva kazdé situace k tomu, aby mél vychovavany jedi-
nec prileZitost v prirozenych podminkach a pfi uziteénych a zajimavych
éinnostech upeviiovat a prohlubovat pozitivni nadvyky svého chovani ve
prospéch spolecnosti i ve sviij prospéch.
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Pri mravni vychové jedince riznymi formami presvédéujeme a zaroven
u ného cviéime dovednosti a ndvyky Zddouciho moralniho jednani. V tom-
to procesu se v3ak neobejdeme ani bez hodnoceni, at jiz pozitivniho nebo
v nékterych pfipadech i negativniho. A tak tfeti vyznamnou skupinu me-
tod mravni vychovy tvofi metody hodnoceni mravniho jednani
— povzbuzeni a trest. Tyto metody, i kdyz uZivaji racionalnich argumen-
tll, maji pusobit predeviim na citovou stranku vychovavaného jedince,
maji jej citové ziskat pro uréité postoje a formy chovani, posilit je, anebo
ho negativnim citovym proZitkem od uréitych postoji a forem chovani
odradit a pfrekonat je novymi postoji a novymi formami chovani, ktere
dojdou odpovidajiciho docenéni.

Povzbuzeni (pochvala) jakoZto uznani pozitivniho ¢inu a dosazeného
uspéchu diva vychovidvanému jedinci mravni zadostiu¢inéni, posiluje jeho
sebeduvéru a vytvari snahu po upevnéni dané formy ¢innosti a daného
uspéchu. Povzbuzeni vnasi do pedagogického procesu radostny moment
vzajemné dlvéry a vzajemného sbliZeni a socialistickd pedagogika, ktera
chece byt pfredevsim pozitivni (kladnou) pedagogikou, vysoce vyzveda ulo-
hu vhodného a v¢asného povzbuzeni, Samoziejmé je tfeba dbat na to, aby
vychovavany jedinec nemél veskerou ¢innost motivovanu pouze pedago-
govou pochvalou, pfipadné dalsi formou materidlni nebo moralni odmény.
Na prvnim misté musi vzdy zustat spole¢enskd funkce kazdého jedincova
éinu.

I kdyZ je metoda povzbuzovani prijemna jak pedagogovi, tak i vycho-
vavanému jedinci, nevyhneme se ve vychovné vzdélavaci ¢innosti ani ne-
galivnimu hodnoceni trestu. Trest mél v tradi¢ni pedagogice Casto funkci
zastraSovan nebo odplaty. Socialistickd pedagogika odmitd tento pristup
k trestu a vidy jej chape predevsim jako zdporné hodnoceni uréitého po-
stoje nebo urc¢itého ¢inu vychovavaného jedince. Trest je odivodnén v tom
pripadé, kdy neni pochyby o umyslném poruSeni kazné a kdy se presvéd-
¢ovani miji uspéchem.

Trest ma nékteré ziporné stranky, se kterymi musi pedagog vzdy poci-
tat. Trest vede mnohdy vychovavaného jedince ke lhostejnosti, k licomér-
nosti i k nenavisti ve vztahu k pedagogovi. Proto jej uzivame s krajni obe-
zietnosti jako nejzazsiho vychovného prostfedku a netvofime z néj Sablo-
nu. Trest nemistny, nevéasny a nepfiméreny, trest, ktery je v rozporu s lo-
gikou prestupku a s okolnostmi, za kterych k nému doslo, trest bez ohledu
na to, jak bude na ného pusobit, nemusi mit kladny téinek, ale éasto pu-
sobi opacéné, nez jsme predpokladali. Trest je treba také uvést ve shodu
s vefejnym minénim skupiny, ve které vychovavany jedinec Zije nebo pu-
sobi, tj. spravné rozebrat a vysvétlit povahu prestupku a potrestani dosta-
te¢né zduvodnit. V takovém pripadé muZe trest jednotlivce zaroven vy-
chovné pusobit na skupinu.

Kvalitu trestu uréuje mnoho okolnosti, jako vék jedince, instituce, ve
které se vychova kond, povaha prestupku i frekvence téchto prestupki.
V bézné praxi se setkavame s rfiznymi formami napomenuti (pohledem,
pokynem ruky, slovnim pokynem), s datkou (udélenou naptiklad ucitelem,
tfidnim uéditelem nebo reditelem), jejiz zesilenou formou muzZe byt dutka
s vystrahou, dale s raznymi formami pokut i s podmineénym, dodasnym
nebo trvalym vyloucéenim z instituce nebo organizace.
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Historie pedagogiky znad nejrozmanitéjsi formy trestt télesnych a po-
tupnych, které napriklad ve stfedovéké $kole patfily k béZznym kaZdoden-
nim ,,vychovnym® opatfenim. Boj za humanizaci vychovy byl od antiky
provdzen predeviim bojem za prekonadni télesnych a potupnych trestd,
které poskozuji jedince a snizuji jeho osobni distojnost. Socialisticka pe-
dagogika se od pocatku stavi odmitavé jak k trestim télesnym, tak
i k trestim potupnym, které zranuji osobnost a které vnaseji do pedago-
gického procesu napéti, strach a odcizeni. I kdyZ se v meznich situacich
nemize pedagogika bez priméfené formy trestu obejit, dava vidy — v du-
chu makarenkovské optimistické pedagogiky — piednost povzbuzeni, po-
silovani kladnych stranek osobnosti a snaZi se vnaset do vychovné vzdéla-
vaciho procesu radost, diivéru a spolupraci.

Formy mravni vychovy

Mravni vychova jako jedna ze sloZek komplexni komunistické vychovy
prostupuje celym vychovné vzdélavacim procesem a uskuteéfiuje se v nej-
rozmanitéj§ich formach. Prakticky milizeme fici, Ze neni vychovné situace,
kdy by se — v pozitivnim nebo v negativnim smyslu -— neutvaiela néktera
z moralnich kvalit, kdy by jedinec nebyl pod tlakem uré¢itého moralniho
pfikladu, uréité moraln{ normy, urc¢itého moralniho idedalu. I tehdy, kdy si
to pedagogicky pracovnik ani neuvédomuje, kdy si védomé neklade uréity
moralné vychovny cil, samo pojeti vychovné vzdélavaci ¢innosti, pfistup
k jedinci i celé pedagogicka atmosféra daného okamziku phsobi vychovné
z hlediska morélnich hodnot, stimuluje moralni postoje ke skuteénosti
i moralné volni vlastnosti osobnosti.

Soubor forem mravni vychovy muzeme rozélenit do nékolika skupin
analogicky s obecnymi formami vychovy vibec. Tak jako veSkerou vy-
chovu v Sirokém smyslu délime na vychovu $kolni, na vychovu mimoskolni
a na vychovu rodinnou, mizeme i v oblasti vychovy mravni rozli§it §kolni
formy mravni vychovy, mimoskolni formy mravni vychovy a mravni vy-
chovu v rodiné. Jednotlivé formy mravni vychovy se samoziejmé vzajemné
prostupuji, vzijemné se podminuji a posiluji nebo naopak — pokud si pro-
tireéi — vzajemné se oslabuji. Cilem moralni vychovy v socialistické spo-
leénosti je co nejtésnéjsi vzdjemné propojeni skolni, mimoskolni a rodinné
vychovy, jejich integrace na zdkladé jednotnych moralné vychovnych ci-
1, jednotnych moralné vychovnych principu i jednotnych metod moralné
vychovné ¢innosti. Toto sjednoceni vSech forem mravni vychovy je jednim
z predpokladl integrace socialistické spole¢nosti, jednim z predpokladi
toho, co oznacujeme terminem moralné politickd jednota naroda, statu
i celého socialistického spolecenstvi.

Moréalni vychova jedince je jednim z kli¢ovych ukolt $kol, a to §kol
vSech stupnd, od skoly matefské aZz po Skoly vysoké. Kazda
Skolska instituce ma v planu své vychovné ¢éinnosti vedle vychovy védecké
a svétonazorové, vedle vychovy technické a pracovni, vedle vychovy este-
tické a télesné vyznamné ukoly také na tseku vychovy mravni, ktera sto-
ji v popredi zdjmu kaZdého pedagogického pracovnika, celych uéitelskych
sborll i kontrolnich éinitelti odpovidajicich za aroven vychovné vzdélavaci
prace jednotlivych §kolskych stupnt i $kolstvi vibec.
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Mravni vychova prostupuje praci Skoly v nejrozmanitéjsich podobdch.
Na realizaci moralnich cilad se podileji jednotlivé vyucovaci predmeéty,
mravni vychova pronikd veSkerou vychovnou ¢&innosti mimo vyucovani,
cile mravni vychovy zabezpecuje i celé prostfedi §koly a jeji Zivotni a pra-
covni rezim. Pritom se stdle integruji zdmérné formy morilné vychovného
pusobeni s formami nezamérnymi, pfimé (intencionalni) formy s formami
neprimymi (funkcionalnimi) v jednotném komplexnim procesu moralniho
ovliviiovani a formovani zadkovy osobnosti, jeho moralnich predstav, jeho
moralnich presvédéeni i forem jeho moralniho chovani ve vztahu ke spo-
leénosti, k lidem a k hodnotam.

Vyznamné misto v celém procesu skolni mravni vychovy zaujima vy-
chovnd prdce v jednotlivych vyucovacich predmétech. Mravni vychova
sice vétsinou nema svij vlastni vyudovaci pfedmét, avsak zadny vyucovaci
predmét se naopak nemuze zfici svého podilu na plnéni moralné vychov-
nych cila 8koly. V soustavé vyucovacich predmétd ma z hlediska mravni
vychovy klicové postaveni predmét obéanskd nauka, zavedeny na Skolach
zakladnich i stfednich, a marxisticko-leninskd filozofie a védecky komu-
nismus realizovany jako studijni disciplina na skolach vysokych i v dalsich
institucich pro vychovu dospélych. V téchto predmétech se probird moral-
ka jako spolecensky jev a zak nebo student se v priméfené formeé sezna-
muje s jeji podstatou, s jejimi kategoriemi a s jejimi hodnotami.

I kdyz na jedné strané vime, Ze poznani mravnosti jako formy spolecen-
ského védomi, poznani zdkladnich etickych pojmu a zikladnich etickych
hodnot samo nezarucuje vznik mravnich presvédcéeni a odpovidajicich fo-
rem chovani, neni spravné podcenovat soustavné seznamovani jedince
s moralni oblasti jako vyznamnou oblasti Zivota spolecnosti a odkazovat
moralni vychovu jen na prilezitostné a tim nesystematické pusobeni na je-
dince pifi vyuce ostatnich pfedmétt nebo pfi mimovyucovacich vychovné
vzdélavacich ¢innostech.

Uspésna realizace komunistické vychovy jako systému vyzaduje, aby
vSechny slozky této vychovy prostupovaly na jedné strané veskerou peda-
gogickou ¢innosti, aviak aby soudasné kazda slozka meéla svij specificky
pfedmét, kde by se jeji problematika Zakiim nebo studentam priblizila ve
védeckém systému s celym adekvatnim argumenta¢nim a aplikaénim apa-
ratem. Pokud jeSté nemame v rdmci systému vyucovacich predmétlt etiku
jako védu, pak je Zadouci, aby pravé jmenované predméty — obcéanska
nauka, filozofie a védecky komunismus — splnily z hlediska mravni vy-
chovy funkci bazové discipliny, kterd danou problematiku studentim
systematicky vylozi v prvnim planu své vychovné vzdéldvaci ¢innosti.

Velky vyznam z hlediska tvorby mravnich predstav, mravnich ideala
a mravnich hodnot maji vedle ob¢anské nauky, filozofie a védeckého ko~
munismu nékteré dalSi humanitni predméty. 1 kdyz v téchto predmeétech
nemame jiz moznost vylozit moralku jako systém, vhodnym zaméfenim
prace, vyzvednutim moralnich aspektl socidlnich jevi mutzeme prostied-
nictvim humanitnich pfedméti vytvorit ve védomi 7aku Siroké pole mo-
ralnich zkuSenosti a poskytnout jim neséetné pozitivni i negativni pri-
klady.

Z tohoto hlediska se tradi¢né posuzuje déjepis jako nazorna Skola
mravni zkuSenosti, jako obor, jehoz prostfednictvim muZe %4k postihnout
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tisicileté hledani mravnich idealt, jejich promény ve shodé s proménami
ekonomickymi, socialné politickymi i kulturnimi v Zivoté lidskeé spolec¢-
nosti, jakoz i neustalou humanizaci spole¢enskych podminek od barbar-
skych moralnich norem starovékého svéta az po vysoce humdanni moralni
kodex budovatele komunismu. Déjepis se muze stat v rukou moralné citli-
vého a uvédomeélého uditele skuteénou §kolou vlastenectvi, internacinalis-
mu a humanismu, $kolou odpovédného vztahu k praci, k hodnotdm i k nor-
mam lidského souziti. Pritom nejde o to, abychom historii nahradili eti-
kou. nybrz o to, abychom typické historické jevy, které zakovi umoznuji
pochopit zakonitosti vyvoje lidské spole€nosti, podrobili kritické analyze
svétonazorové a etické. Obdobnou ulohu jako déjepis mulZe éasteéné se-
hrat i zemépis, a to predevsim ve své kulturné geografické slozce.

Znatny prostor pro vychovu moralni problematiky maji tradiéné pied-
méty filozoficke, dale matersky jazyk a literatura i cizi jazyky. Literarni
priklady moralniho jednani, literdrni zobrazeni mravnich konfliktl, lite-
rarni vzory moralni vyspélosti hrdinli, podané citlivé a bez néasilného mo-
ralizovani, Siroce obohacuji mravni zkuSenosti zakud, nuti je k zamy$leni,
stavi do popfedi moralni problémy, a to vSe napomahd tvorbé moralnich
presvédcéeni i hledani novych vhodnych forem jednani v kazdodennim zi-
voté. Analogicky jako literdrni vychova pulsobi i ostatni uméleckovyjchovné
predméty ve §kole — vychova hudebni a vytvarna.

Z hlediska formovani socialistického vztahu k praci maji v mravni vy-
chové zvlastni poslani pfedméty pracovniho vyucdovdni (pracovni vyuco-
vani na zdkladni Skole, zdklady vyroby a odborna pfiprava na gymnaziu,
odborné predméty a praktické pfedméty na stfednich odbornych skolach
a na stfednich odbornych ucilistich). Poslanim téchto predméti neni je-
nom Zaky seznamit s podstatou vyroby, s jejimi védeckymi zdklady i s vy-
branymi technologiemi, nybrz predevsim formovat mravni postoj k praci,
tj. jejich pristup k praci, lasku k praci a pracovitost. Zaroveii maji pracov-
ni predméty velky vyznam také z hlediska utvareni moralné volnich vlast-
nosti jedince, z hlediska formovani jeho vytrvalosti, houZevnatosti, trpéli-
vosti, jeho kriti¢nosti i sebekriti¢nosti, iniciativnosti i aktivnosti. V tomto
smyslu jsou s pracovnimi predméty pribuzné télovychovné discipliny, kte-
ré v procesu télovychovnych a sportovnich ¢innosti utvareji cely soubor
volnich kvalit spolu s novym vztahem ke kolektivu, s vysokou ukdznénos-
ti a se schopnosti mobilizovat sily k dosazen{ zamyslenych vysledku.

Naznaéili jsme podil nékterych vyucovacich pfedmétd na mravni vycho-
vé jedince. Obecné je viak tfeba tici, Ze kaZdy vyudlovaci pfedmét na kte-
rémkoliv stupni $kol ma mozZnost a soucasné i povinnost kazZdodenné se
podilet na formovani moralniho profilu zaku a studentt. Kazdy vyucovact
predmét ma piirozené a nenasilné vyuzit vSech moznych podnéta, zkuSe-
nosti a éinnosti k tomu, aby utvarel u jedince jeho postoje ke skute¢nosti
v duchu socialistického vlastenectvi a internacionalismu, v duchu socia-
listického humanismu, v duchu socialistického vztahu k praci, k hodnotam
a normam lidského souziti a aby u jedince vypéstoval zaroven i zadouci
moralné volni vlastnosti, jeho vytrvalost, houzevnatost a trpélivost, kriti¢-
nost a sebekritiénost, iniciativnost a aktivnost a predevs§im ukaznénost
v kazdé Zivotni situaci. Tento Uikol nikdo Zadnému predmétu nesejme, po-
dle plnéni tohoto tkolu jsou uéitelé jednotlivych pifedméta i skoly jako
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celek hodnoceny a k plnéni tohoto ukolu jsou také uéitelé vSech stupnu
pripravovani. Kazdy uditel vZdy plni jak specifické, tak i obecné vychovné
cile. Ukoly mravni vychovy stoji v souboru obecnych vychovnych cild
kazdého vyuéovaciho predmeétu i kazdé $koly na misté nejpfednéjsim.

Velky prostor pro moralné vychovné plsobeni se otevird kazdé 3kole
v mimovyudovacich formdch vychovné vzdélavaci ¢innosti. Mimovyucova-
ci ¢innost, at jiz jde o hromadné, skupinové nebo individudlni formy, maji
silny motivaéni naboj; jedinec se do nich zafazuje pievainé z vlastniho
rozhodnuti a aktivné se podili na planovéni &nnosti a na jeji realizaci.
Zv1asté v malych skupinich pfi zdjmové a spoledensky uZiteéné &innosti
se nenasilné formuji jak postojove kvality, tak i mordlné volni vlastnosti
jedince, ktery se tak hloubgji adaptuje spolec¢enskym normdém, socializuje
se, vytvari se u ného kolektivni citéni, pochopeni pro druhé a predevsim
schopnost i ochota ke spolupraci.

Vhodné volené zidjmové ¢innosti mohou pfinést mnoho podnétl k pro-
hloubeni vlasteneckého a internacionalniho citéni, k prohloubeni vztahu
k praci, k hodnotdm i k normam lidského souziti a spoluprace. Krouzky,
jako je historicky, zemépisny, literarni, vytvarny nebo hudebni, krouzky
dovednych rukou, technické krouzky stejné jako krouzky télovychovné,
mohou ¢asto s vétsi uéinnosti nez $kolni vyuéovani splnit v ramei svych
obortt ukoly, které stoji pfed témito pfedmeéty v systému povinné vyuky.
Mimovyucovaci formy vychovné vzdélavaci ¢innosti tak daleko vice nezli
vyuéovani podnécuji dal$i zdjmy mladych lidi, stavi pfed né problémy,
vedou je k samostatnému studiu a k samostatnému pozorovani Zivota,
k samostatnému hledani odpovédi a prohlubuji jejich nazory a presvéd-
¢eni.

Rozhodujicim é&initelem v mimovyudovaci oblasti je reZim Skoly jako
celku. Do zZivotniho a pracovniho reZimu vstupuji Zici i uditelé a spoleé-
nymi silami jej vytvateji, zachovavaji i zdokonaluji. Kazdy novy Zik, kte-
ry do §koly pfichazi, je intencionalné i funkciondlné formovan timto re-
Zimem, je povinen se s nim sezndmit, pochopit jeho principy a pozadavky,
ztotoZnit se s nim a ve své kazdodenni ¢innosti jej zachovavat. Vychovna
funkce rezimu je dana jeho funkénosti, jeho logikou, zdtvodnénim kaz-
dého pozadavku z hlediska efektivity, racionalizace a kultury souZiti viech
osob, které ve §kole pracuji.

Pro vedeni Skoly i pro jednotlivé ucitele a zaméstnance je velmi dilezi-
té tento reZzim hluboce promyslit, jasné a srozumitelné jej vyjadrit, zaky
s nim nazorné seznamit a predevsim jej v kaZdé situaci dodrZovat a za-
roven i vyzadovat. Pii vychové rezimem rozhoduje na prvnim misté pti-
klad. Jde o piiklad uéiteld i ostatnich zaméstnancu 8koly, o priklad ostat-
nich spoluzakn, zvlasté 2zaka vysSich trid, ktefi nutné podnécuji
k napodobé svého chovani a jednani zaky nizSich tfid. VaZnym nedostat-
kem byva nedomyslenost rezimu, nedostateéné motivace jednotlivych no-
rem a predevSim nerespektovani mnohych norem samotnymi uditeli a za-
méstnanci Skoly. Pokud k tomu dojde, ztraci reZim na uéinnosti, a pokud
ho vyZaduji uditelé, ktefi ho sami nedodrzuji, vychovava jedince s dvoji
tvari. Proto musime mit stdle na zreteli Komenského zasadu: co nejméné
pozadavkl, ale co nejpiisnéjsi jejich dodrzovani!

Na vychové mladeze i dospélych se zdaleka nepodili jen $kola, vychovné
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vzdélavaci instituce nebo pracovisté, ale vSechny organizace a instituce,
do kterych je jedinec zapojen nebo které navstévuje. Celou mimosko I-
ni vychovnou sféru élenime obvykle na oblast vychovy v organi-
zacich, na oblast vychovy v institucich a na oblast vychovy hromadnymi
sdélovacimi prostredky. Vsechny tyto oblasti se podileji na vSech sloz-
kach komunistické vychovy a maji své nemalé poslani také samoziejmé na
useku vychovy moralni.

Prvni oblasti mimoskolské vychovy je vijchova v organizacich. Jde o or-
ganizace mladeznické (Socialisticky svaz mladeZe, pionyrska organizace
pii SSM), politické, odborové, spolecenské i zdjmove, které jsou zaélenény
v Narodni fronté a které spoleéné odpovidaji za formovani svych élent.
Kazda organizace ma v praci se svymi ¢leny dvé skupiny ukoll: ukoly
specifické a ukoly obecné. Specifické ukoly jsou dany poslanim organi-
zace ve spolednosti, jejimi stanovami, jejim specifickym obsahem. Kazda
organizace se vsak spolupodili na plnéni obecnych ukolt komunistické
vychovy v na$i spole¢nosti, na ukolech vychovy svétonazorové, politické
a mravni. A pravé v oblasti mravni maj{ spoletenské organizace pro mla-
dez i pro dospélé narocné ukoly: specifickymi prostiedky v tésné spojitosti
s obsahem své éinnosti formovat zdkladni moralni kvality socialistické
osobnosti.

Kazd4 spolecenska organizace musi ve své kazdodenni praci resit ukoly
vychovy vlastenecké a internacionalistické, tkoly vychovy v duchu socia-
listického humanismu, vychovu odpovédného vztahu k praci, k hodnotdm
a k normam socialistického souziti i ukoly spjaté s rozvojem volnich kva-
lit, jako je houZevnatost, iniciativnost nebo kriti¢nost a sebekriti¢nost.
Volny vybér obsahu, tematiky prednasek, besed, seminai?, praktickych
zaméstnani, vhodné formy spoluprace ¢lent, kolektivni formy feSeni tko-
14, kriticky a sebekriticky pristup k problémiam a predevsim ukdznénost
v kazdodennim zZivoté organizace prispivaji k analogickym snaham Skoly
a mohou jeji usili posilit anebo v opatném piipadé — pokud organizace
zanedbava obecné vychovné ukoly — snahy skoly naopak oslabit a vycho-
vu jedince zkomplikovat.

Druhou oblasti mimoskolni vychovy mladeze i dospélych je vychova
v institucich, pfedeviim v institucich kulturnich. Kulturni instituce — di-
vadla, kina, galérie, muzea, koncertni zafizeni, knihovny, pamatkové
objekty, ale i lidové hvézdarny, zoologické a botanické zahrady — jsou
dnes nejen mista intenzivni specifické kulturni éinnosti, ale souéasné i mis-
ta intenzivni vSestranné vychovy nasich obcéanu ve shodé s jednotlivymi
plany kulturné vychovné ¢innosti federace, republik, kraj, okresu i jed-
notlivych obci. Tyto instituce vychovavaji svymi specifickymi prostredky,
svymi inscenacemi, prezentace a kulturnimi aktivitami. Specifické vy-
chovné cile téchto instituci jsou velmi rozmanité podle zaméfeni daného
zalizeni, av8ak jejich obecné vychovné ukoly jsou opét spolecné, jako je
tomu u vSech ostatnich organizaci.

Pri pripravé kazdé inscenace, prezentace nebo vystavy je nutné vidy
zvazit, jak pripravovany obsah napomuzZe cilim vlastenecké a internacio-
nalistické vychovy obéant, jak napomuiZe vychové jejich vztahu k praci,
k materidlnim a kulturnim hodnotam, k socialistickému stylu Zivota a je-
ho normdm, jak napomuze uskutec¢iovat upeviiovani moréalnich a volnich
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kvalit uéastnikit — divakn, posluchada nebo étenara. Sila plisobeni téchto
instituci je v tom, Ze maji k dispozici relativné hodnotné prostiedi, jehoz
estetickd stranka pozitivné ovliviiuje uéastniky, a Ze pracuji s podnéty,
které jsou Siroké vefejnosti zajimavé, poutavé a neotielé. Vhodné davko-
vani kulturnich podnét, vhodny vybér obsahu, vhodné uprava prostiedi,
vhodné pritvodni slovo jakoz i vhodna atmosféra — to vie spoluptlsobi pri
komplexnim vychovném vlivu téchto instituci, které se dnes opravnéné je-
vi jako jeden z nejsilnéjSich a nejuéinné&jgich prostfedktt mordlni vycho-
vy, ktera se dnes uskutec¢nuje vétsinou neptimo, aniz si to uéastnik v kaz-
dém okamZiku uvédomuje, a zaroven za jeho dobrovolné uicasti a spolupra-
ce. Ve, co jsme fekli o Uloze uméni a védy jako prostfedcich mravni
vychovy, plné plati pravé v této oblasti moralni vychovy uskutec¢hované
na pudé kulturnich instituci.

V oblasti mimosgkolské vychovy koneéné stile vice vystupuji do popfedi
hromadné sdélovaci prostiedky — tisk, rozhlas a televize. I o téchto pro-
stiedcich, které diky technice vstupuji do kazdé domacnosti, do zdjmo-
vych klubti, do rekreaénich zafizeni, plati to, co jsme jiZ rozebirali pfi
spoleenskych organizacich a kulturnich institucich. Svymi specifickymi
prostfedky se maji podilet, a to jak pfimo, tak nepfimo, na komunistické
vychové mladeZe i dospélych. Také jejich porady a jejich obsah podléhaji
¢etnym kritériim, mezi nimiz kritéria mravni{ vychovy stoji na pfednim
misté. VSechny porady, veskery obsah je tfeba vybirat a predevsim inter-
pretovat tak, aby prispival zakladnim zameértim komunistické mravni
vychovy. Pfitom jen obsahové, technicky a esteticky nejdokonalejsi po-
fady maji nadéji, Ze svou funkci splni. V hromadnych sdélovacich pro-
stfedcich nikdy nejde o moralizovani, o abstraktni moralni uvahy, ale
o takovou volbu podnétdi, aby moralni ideje nasi spole¢nosti neparalyzo-
valy, nybrz aby je naopak ziskanymi zku$enostmi posilovaly.

Rodina jako zakladni socidlni jednotka, ve které Zije vétSina obca-
nt a ve kieré jedinec nachazi uspokojeni svych zdkladnich potfeb, misto,
kde travi své volné chvile, misto osobniho §tésti, se tradi¢né podilela na
mravni vychové mladeze i dospélych vice neZz na ostatnich slozkiach vy-
chovné cinnosti. V rodiné se jedinci dostava prirozenou formou éetnych
podnétd, zkuSenosti a rad, v rodiné se u¢i na kazdém kroku spolupréici,
socidlnimu chovani i zakladnim formam vystupovani; rodina je mistem,
kde se utvareji zakladni moralni predstavy, kde se pietavuji v moralni
presvéddleni a kde se promitaji do moralnich ¢int.

Socialistickd spoleénost opravnéné o¢ekiva od konsolidované rodiny po-
zitivni prinos z hlediska formovdni zdkladnich mordlnich kwvalit vech je-
jich ¢éleni. Rodina totiZ neni, jak se nékdy zjednoduSené soudi, pouze mis-
tem k formovani dortistajici generace; svymi pozitivnimi, ptipadné i ne-
gativnimi vlivy plisobi rodina na utvareni moralniho profilu viech élent,
souzitim v rodiné se viichnij jeji ¢lenové déle rozvijeji, dale pretvateji a da-
le proménuji. Podcenit tuto socializa¢ni funkci rodiny ve vztahu ke viem
jejim ¢lenim — a to dasto prisludnikim nékolika generaci — znamend
opomenout jeden z rozhodujicich &lanktd, ve kterém se formuji moralni
kvality soucasného obéana.

Rodina moralné vychovava predevsim svym vefejnym minénim, soubo-
rem typickych nazort a pristuplt ke skuteénosti, jejichz nositelem je pfe-
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vazna ¢ast ¢lent rodiny. Vefejné minéni rodiny mtize byt hluboce vlaste-
necké a internacionalistické, ale i nacionalné a internaciondlné indiferentni
nebo negativistické, mtzZe by. prolnuto odpovédnym vztahem k praci,
k hodnotam i k normam socialistického Zivota, avS8ak muze byt také inert-
ni, neodpovédné a individualistické, muze byt naplnéno uctou ke kladnym
moralné volnim vlastnostem, jako je houZevnatost, iniciativnost nebo ak-
tivnost, av§ak muze byt v tomto smyslu i zcela lhostejné. Toto vefejné mi-
néni neni pfitom neménné, ¢lenové rodiny je utvareji, je primétem jejich
prozitk(, zku§enosti a presvédceni ziskanych na pracovisti, v pratelskych
skupindch i pod tlakem ud&losti kaZdodenniho zivota. V tomto sloZitém
poli, uprostfed nazorového stietavani, za stalé integrace nékterych postoji
a za desintegrace postoju jinych probihd skute¢nda $kola mravnosti kazdého
¢lena a samozrejmé piedeviim dorlstajici generace, téch, ktefi se teprve
vyrovnavaji s mravnimi piedstavami, idedly a normami na$i spoleénosti
a ktefi se v jejich duchu uéi jednat, prfipadné — v deformovanych pod-
minkach — je obchazet nebo ignorovat.

Spoleénosti neni samoziejmé lhostejné, jaké je verejné minéni rodiny,
jakym smérem na své ¢leny pusobi, jaké ideje, ndzory i formy chovani
na né prena$i. Celym souborem prostiedkii — aparatem védeckym, pod-
néty uméleckymi, politickou agitaci a propagandou — se snaZi dosdhnout
toho, aby se vefejné minéni rodiny formovalo ve shodé s idedly socialis-
tické spole¢nosti a v tom smyslu pak pusobilo na své ¢leny. Nakolik toho
dosahujeme, natolik se rodina stiva vyznamnym pomocnikem pfi realizaci
moralni vychovy na$ich obéani a distojnym partnerem vychovy skolni
i mimoskolni.

Rodina vychovava mordlné mnoha prostifedky. Na prvnim misté stoji
sam obsah rodinného Zivota, spoletné zajmy, které rodina sleduje, spole¢na
ucast na kultufe i na sportu, kdy v procesu zajimavé a pritazlivé ¢innosti
uprostfed rodiny se jedinec formuje ve shodé s moralnimi predstavami
a idealy, které rodina ma. Rodina muZe mnoho uéinit z hlediska vlas-
tenecké a internacionalistické vychovy tim, Ze svym ¢leniim umozni po-
znavat krasy vlasti, jeji minulé i soucasné hodnoty materidlni i kulturni,
Ze jim umozni poznavat ostatni socialistické zemé, Ze jim umoZni poznavat
obecné hodnoty, kterych lidstvo dik usilovné praci v toku nescetnych
predchozich generaci dosdhlo.

Rodina muZe mnoho uéinit z hlediska vychovy jedince k priaci. Muze
se stat stylem svého Zivota, zapojenim ¢lentt do rodinné délby prace
i vzajemnym ptrikladem $kolou pracovitosti, Skolou lasky k praci i radosti
z prace. Zvlasté mnoho muze rodina uéinit z hlediska vychovy k ukazné-
nosti. Nakolik je vytvoren Zivotni Ffad a rezim v rodiné, natolik se éasto
bezdééné pienasi na jeji jednotlivé ¢leny a ti si tak zvykaji na poZadavek
ukaznéného jednani jako na samoziejmost. Siroky je kone¢né prostor pro
formovéani jednotlivych moralné volnich kvalit, které jedinec ziskdva na-
podobou i taktnim vedenim v rodinném kruhu sndzeji nez ve formalizo-
vanych podminkach ve §kole nebo na pracovisti.
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PEAJTIMN3AIUNA HPABCTBEHHOTIO BOCIIMTAHUA
B COOMAIIMNCTUYECKOM OB ECTBE

CraTbs 33aHMMAETCA DEANM3aLMel HPABCTBEHHOTO BOCIMTAHKA MONONEXM M B3IPOCIHX
B coumManucruueckoM oObiectse. OHA aHaIM3UDPYET OTAEJbHBIE NDPUHIIMIOBEL 3TOTO BOCIHU-
TaHus, KaK NIPDUMHLUMUN LEJIEHANPABACHHOCTY, CUCTEMATUUYHOCTM, AKTUBHMOCTH, HATJIAJHOCTH,
cooTBeTCcTBEHHOCTH. OCOGO€ BHMMAaHME YAENAETCI METOAaM HPaBCTBEHHOTO BOCMMUTAHWA,
KOTOPHIE DPa3AENAOTCA HA METO/bl YOEKIEHUA, METOABI YUPAXKHEHUS U METOAB OLEHKU.
B 3aKNQuEHME CTaTbM NPUBOAMTCA aHanu3 (bOpPM HPABCTBEHHOTO BOCTMTAHMsA B INKOJE,
BHCLUIKOJIBHBIX YYPEXAECHMAX M CEMBE,

REALISATION DER MORALISCHEN ERZIEHUNG
IN DER SOZIALISTISCHEN GESELLSCHAFT

Der Artikel beschiiftigt sich mit der Realisation der moralischen Erziehung von
Jugend und Erwachsenen in der sozialistischen Gesellschaft. Er analysiert einzelne
Prinzipien dieser Erziehung, wie das Prinzip der Zielbewufltheit, Systematik, Aktivitit,
Anschaulichkeit, Angemessenheit u. a. Besondere Aufmerksamkeit wird den Metho-
den der moralischen Erziehung gewidmet, die in drei Gruppen geteilt sind (Uber-
zeugung, Ubung, Wertschitzung). Die ganze Studie miindet in eine Analyse der For-
men der moralischen Erziehung in der Schule, in aufBlerschulischen Institutionen und
Organisationen und in der Familie.






