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GENDEROVE STEREOTYPY
V PEDAGOGICKE KOMUNIKACI
V MATERSKE SKOLE

GENDER STEREOTYPES IN EDUCATIONAL
COMMUNICATION AT NURSERY
SCHOOLS

LUCIE DOLEZAILOVA

Abstrakt
Tento prispévek ponkazuje na existenci genderovych stereotypsi v obsabu pedagogické komunikace ucitelek
v preprimdrnim vydélavani. Nahligi skryté kurikulum jako obsah vidélavdni, kierym se chlapei a déviata
v ramei instituciondlniho vzdélavani v materské skole uii nestejnym vécem. Prispévek nabizi detailni pobled
na to, jakym 3 prisobem vstupuje gender do komunikace ucitelek v materské skole. Upozoriuje nejen na kon-
krétni podobu genderovych stereotypii, ale také na fakt, Ze ucitelky viastni genderové stereotypni jedndni
a komunikovdni nereflektuji.
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Abstrakt
This contribution refers to the existence of gender stereotypes in the content of teachers’ educational
communication at nursery schools, commenting on a bidden curriculum through which boys and girls learn
different things in the framework of preschool institutional education. The article offers a detailed view of how
gender affects the communication of female teachers at nursery schools. Attention is not only drawn to specific
gender stereotypes but also to the fact that teachers fail to reflect their own gender-stereotyped acting and
communication.
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1. Uvod

Ceskou republikou byla pfijata fada dokumentu a legislativnich opatfent, je
deklaruji princip rovnych pfilezitosti a prosazovan{ stejného pristupu ke vsem
bez ohledu na pohlavi. Na zakladé¢ empirickych dat se vSak skolsky vzdela-
vaci systém urcitou mirou podili na udrzovani genderové nerovnosti, jejiz
projevy mohou byt patrné nejen v samotném obsahu vzdélavani, pedagogic-
kém hodnoceni ¢i uspofadani vzdélavaciho prostoru, ale pfedevsim v obsa-
hu pedagogické komunikace. Na reprodukci, podporu ¢i odstranovani gen-
derovych stereotypt ma tedy v ramci vzdélavactho procesu vliv samotny
pedagog, jeho nazory, postoje a celkové stanovisko ke genderu.

Cilem nasledujiciho pfispevku je ukazat, ze i v 21. stoleti deklarujicim rov-
né piilezitosti (nejen ve vzdelavani) je pedagogicka komunikace ucitelek ma-
tefskych skol zalozena na genderovych stereotypech.

2. Preprimarni vzdélavani, skryté kurikulum
a pedagogicka komunikace

Vzdélavac] instituce maji vyznamnou socializac¢ni funkci, podileji se na pre-
davani hodnot, norem a tradic spolecnosti. Preprimarni vzdélavani je vy-
znamnym socializacnim ¢initelem a prostfedkem k osobnimu i socidlnimu
VYVOiji.

Pro oznaceni programu ¢i planu obsahu vzdélavani byva pouzivan pojem
kurikulum. Walterova (1994) je dale vnima jako veskerou zkusenost zaka zis-
kanou ve skolnim prostiedi a dale jako planovanou a fizenou ucebni ¢innost.
V odborné literatufe se uvadi mnoho forem kurikula, jako je napf. kurikulum
zamyslené, realizované, dosazené, doporucené, piedepsané, podpirné ci
hodnotici (Pricha, 2002; Walterova, 1994). Vedle téchto ,,oficialnich® podob
kurikula existuje tzv. skryté kurikulum, tedy obsah vzdélavani, ktery neni
mozné zaznamenat a urcit ve stanovach formalniho kurikula ¢i v ramci ne-
formalniho kurikula. K obsahu skrytého kurikula patfi napt. schopnosti stu-
dentt sdruzovat se, vytvafet a ménit vztahy mezi sebou 1 pedagogy, obsah
ucebnic, zptisob odmén a trestu, charakteristika a pridéleni muzskych a zen-
skych roli v¢etné rozdilnych zpusobu, obsaht a Gcelt komunikace. Vallance
(in Mares, Rybarova, 2003) fadi k nejpodstatnéjsim a nejvice viditelnym di-
sledkam ptsobeni skrytého kurikula vypéstované postoje vuci autorité, miru
poslusnosti nebo revoltovani, uc¢eni se hodnotim a zvyklostem platnych ve
spolecnosti a v neposledni fadé kulturni a politickou socializaci.

Obsahy skrytého kurikula jsou ve zna¢né mife pfedavany skrze pedago-
gickou komunikaci. Pedagogickd komunikace jakozto ,,zakladni prostfedek
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realizace vychovy a vzdélavani® (Gavora, 2005, s. 25) vyrazné ovliviiuje a vy-
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tvafi podobu skrytého kurikula. Komunikaci se zaci ve vzdélavacim procesu
setkavaji s nepsanymi pravidly, skrze ni je sdéleno jak, kde, kdy, v jakych si-
tuacich a ke komu se maji chovat. Pedagogicka komunikace se také podili na
vzniku urcitych signala vzeslych predevs$im z neverbalni komunikace. Déti
veédi, co majf délat napt. v okamziku, kdy pedagog zat’uka do stolu nebo za-
hraje na hudebn{ nastroj. Déti si tak k témto gestim ¢i signdlam postupné
vytvati asociace, se kterymi se ztotozfuji a s nimiz ziji zivot ve vzdélavacich
institucich.

3. Gender a genderové stereotypy

Gender neboli socialni pohlavi pfedstavuje ,,kulturné a historicky promeén-
livé charakteristiky a modely pfifazované muzskému nebo zenskému biolo-
gickému pohlavi® (Babanova, Miskovci, 2007, s. 148). Jedna se o charakte-
ristiky ¢i vlastnosti, které jsou povazovany za normalni nebo zadouci pro da-
nou historickou epochu, spole¢nost ¢i kulturu a mimo jiné pravé pro za-
stupce muzského ¢i zenského biologického pohlavi (Matikova, 1999).

Gender jako vztahovy koncept se utvaii vlivem spolecenskych a kulturnich
faktort. Jeho obsah mizeme jednoduse nazvat jako obsahlé soubory vlast-
nost{ pfisuzované muzim nebo zenam. Tyto soubory jsou oznacovany jako
maskulinita (neboli muzstvi) a feminita (neboli zenstvi). Obecné se jedna
o charakteristiky, stavbu téla, znaky nebo zajmy, jez jsou pfipisované a chté-
né pouze u muzu, nebo pouze u zen. Genderové role pfedstavuji urcity sou-
bor nepsanych pravidel, podle kterych se muzi a zeny v ramci urcité kultury
a spolecenského prostredi chovaji, mysli, hovofi, citi, oblékaji, vénuji se ur-
citych cinnostem, zastavaji genderové ptijatelné chovani apod.

Stereotypy muzeme chapat jako opakujici se navykly zpusob jednani,
pohybové, mluvni ¢i myslenkové navyky (Hartl, Hartlova, 2004). Jedna se
o urcité charakteristiky, které jsou viaimany jako typické a vystizné pro kon-
krétni socialni skupinu lid{. Stereotypy ptezivaji diky vétsinovym kulturnim
a spolecenskym nazortm, jez obsahuji alespon jeden identifikacn{ znak, kte-
1y je spole¢ny jedinctm ¢i pislusnikam daného spolecenstvi a od néhoz se
odvijeji dalsi pro dané spolecenstvi typické vlastnosti (Vyrost, Slaménik,
2008). Stereotypni uvazovani o urcitych spolecenstvich mize byt spojovano
s piislusniky etnickych a narodnostnich mensin, s pfislusniky odlisné se-
xualni orientace, ale tfeba také se zavislymi, zdravotné ¢i socialné znevyhod-
nénymi, stejné tak jako se skupinou muzu a zen. Fiske (in Wyrobkova, 2005)
a Maccoby (in Wyrobkova, 2005) hovoi{ o genderovych stereotypech jako
o typickych vlastnostech, charakteristikach a rolich, které jsou vhodné a pfi-
jatelné u muzt nebo u zen jako skupin. Genderovymi stereotypy je ovliv-
néna veskera spolecnost, lidska o¢ekavani ¢i zpusoby mysleni. Také mtizeme
fici, ze se automaticky reprodukuji skrze spole¢enska ocekavani, ovliviuji
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veskerou napln muzskych a zenskych rolf a v neposledni fad¢ pfedurcuji, co
by mélo znamenat byt muzem nebo byt zenou, jak jedinci vaimaji sami sebe
a za koho se vlastné povazuji.

Genderové stereotypy jsou viditelné nejen v chovan{ a ¢innostech, ale
také v jazyce, v némz jsou velmi hluboce zakofenény. V ¢eském jazyce se béz-
né setkavame s pojmy, které jsou zdanlivé sméfovany jak na muze, tak na
zeny. Zdanlivé proto, ze ve velké mife dané osloveni ¢i pojmenovani zahrt-
nuje pouze muze, dochazi k diskriminaci zen samotnym uzivanim jazyka.
Prestoze si po vétsinu ¢asu uzivani tzv. generického maskulina' neuvédomu-
jeme, setkavame se s nim jiz v roding, vychovné-vzdélavacich a zdgjmovych
institucich, a jednoznacné se tak podilime na pfedavan{ genderovych stereo-
typt a na diskriminaci zen v jazyce. Genderové stereotypni uzivani jazyka
je typické také pfi charakterizovani muzského a zenského pohlavi, povolani
(jako jsou ministfi, 1ékafi, veédci) ¢i jednotlivych roli (muz — Zivitel, Zena —
strazkyné domaciho krbu), pfivlastka ¢i réeni (chovej se jako chlap, nebud’
baba, zzenstilost)?.

Vlivem genderovych stereotypti muze byt na jedince nebo pfislusniky ur-
c¢itych skupin nahlizeno skrze predsudky ¢i nepravdivé piedstavy o vhod-
nosti ¢i spravnosti konkrétniho typu chovani a vlastnosti. Pfi uzivani gen-
derovych stereotyptt vici druhym lidem byvaji opomenuty jejich skutecné
vlastnosti, dispozice, charakteristiky nebo dokonce zajmy, nazory ¢i potfeby.
V tomto smyslu se hovoti o tzv. pastech genderovych stereotypi’, tedy o radikalnim
oddéleni ,,muzskych® a ,,zenskych” znakd. V disledku uzivani stereotypt se
setkavame s pfedpokladem, ze vSichni ,,spravni” muzi nesmi vykazovat zad-
né z zenskych rysu a naopak u ,,spravnych® zen se nesmi vyskytovat zadny
z muzskych ryst. Cvikova, Juranova (2003) a Valdrova (20006) fadi k typic-
kym muzskym vlastnostem a rolim samostatnost, dustojnost, racionalitu
a védeéni, cilevédomost, schopnost se prosadit, byt aktivni, statecny a od-
vazny. Autorky dale uvadéji, ze muzi v tradi¢nim pojeti neprojevuji city, ne-
hovoti o osobnich vécech, neptizpusobuji se, nedé¢laji kompromisy a vy-
hradné zastavaji roli zivitele rodiny. Urcity protipdl k obsahu stereotypnich
charakteristik muzské role pfedstavujf tradi¢ni zenské role. Ty se uplatnuji
v domacim prostiedi, staraji se o vychovu déti, domacnost a vsechny cleny
rodiny. V tradi¢nim pojeti je zena chdpana jako zavisla, citliva, nézna, zra-
nitelnd, dobrotiva, ochotna a plna porozumeéni. Néplni jeji role je kraslit

Generické maskulinum znamena pouzivani muzského rodu v pfipadée, Ze se jedna
o muze i zeny. Dostupné z <http://www.vatianty.cz/cdrom/podkapitoly2/07_gender/
IKV2_07_05_gender_a_jazyk.pdf>.

2 Dostupné z <http://www.varianty.cz/cdrom/podkapitoly2/07_gender/IKV2_07_05_
gender_a_jazyk.pdf>.

Dostupné z <www.neschnuti.cz/cz/tiskoviny/stereo.pdf>.
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a zpifjemnovat zivot ostatnim. Podle uvedenych autorek je Zena nesamostat-
n4, odpousti chyby a sama nevi, co chce. Vzdava se veho véetné kariéry, za-
jmt a osobniho zivota ve prospéch muze. Soucasti genderovych stereotypti
a danych roli je striktni pfislusnost ke genderové typickym hodnotam, zi-
votnimu stylu apod.

Nezanedbatelny dusledek genderovych stereotypt nastava tehdy, pokud
se muz nebo zena rozhodne vymanit z genderové nastavenych stereotypnich
o¢ekavani spole¢nosti. Zené je v ramci lidského spolecenstvi uréena soukro-
ma, domaci sféra ptisobnosti a zaroven ji neni pfili§ otevien prostor vefejny
a mocensky. Jak uvadéji Juranova a Cvikova (2003), zeny, které se vydaji pro-
ti proudu tradi¢nich Zenskych roli a voli na ukor rodinného a matefského
zpusobu zivota radé¢ji svuyj vlastni rozvoj a uplatnéni na trhu prace, jsou spo-
le¢nosti a casto i blizkym okolim oznacovany za kariéristky a setkavaji se
s oznacenim nezenskosti. Obdobné je tomu také u muza, ktefi jsou situova-
ni do prostfedi citové chladného, vefejného, vlivného, pficemz role pecuji-
ciho, starostlivého a citlivého ¢lena rodiny jim nenf diky genderovym ste-
reotypim umoznéna.

4. Metodologie

Cilem mého vyzkumného setfeni bylo zjistit, zda a jakym zptsobem je peda-
gogicka komunikace ucitelek v matefskych skolach vtci détem zaloZzena na
genderovych stereotypech. Na zaklade tohoto cile se vyzkum dale zaméfuje
na tu skutec¢nost, zda si jsou samy ucitelky svého genderove stereotypniho
a nerovného piistupu k détem védomy, nebo zda se jedna o nezamérné uzi-
van{ genderovych stereotypu. Samotny vyzkum svym zpusobem navazuje na
vyzkumné setfen{ Filagové (2005), ktera poukazala na piitomnost genderové
necitlivého vzdélavani a ptistupu ucitelek v jedné bratislavské matefské skole.

Zvoleny metodologicky postup je zalozen na kvalitativni a kvantitativn{
metodologii, pficemz vyuziva pfednosti designu etnografické studie, ktera
se snazi porozumet zkoumanému socialnimu prostfedi pomoci dlouhodo-
bého pobytu v ném a jejimz cilem je prozkoumat neprozkoumané, rozporu-
plné nebo naopak podat informace o takovych jevech, které se zdaji byt na
prvni pohled jasné, neproblematické a pfirozené.

Vyzkumné otazky zni: Objevuji se v pedagogické komunikaci uci-
telek v matefskych Skolach genderové stereotypy? Pokud ano, jaka je
jejich podoba a vyskyt? Jaky maji ucitelky matefskych Skol nazor na
utvafeni a reprodukovani genderovych stereotyptit v matefské Skole
a jaky vliv pfisuzuji sobé a své profesi? Uvédomuji si svou genderové
stereotypni pedagogickou komunikaci a to, jaky postoj k ni zaujimaji?
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K zodpoveézeni vyse uvedenych vyzkumnych otazek bylo vyuzito dvou
vyzkumnych metod, které ptinesly dva odlisné pohledy na mnou zkoumanou
problematiku. Jednalo se o metodu pfimého polostrukturovaného pozoro-
vani a metodu polostrukturovaného rozhovoru.

Vyzkumné Setfeni bylo provedeno ve ¢tyfech matefskych skolach, pfi-
¢emz ve tfech z nich se jednalo o jednotf{dni matefské skoly a v jedné ka-
pacitné vetsi matefské skole se vyzkumného Setfeni zacastnily ucitelky dve.
Jednalo se o nasledujici pedagogy, k nimz nize uvadim zakladn{ informace
ohledné véku, délky pedagogické praxe a nejvyssiho dosazeného vzdélani.
Jména respondentt jsou vzhledem k anonymité a soukrom{ kazdého z nas
pozménéna:

*  Martina 49 let, 23 let pracuje jako pfedskolni pedagog, stfedni pedago-
gické vzdélani

* Ivana, 60 let, 10 let pracuje jako pfedskolni pedagog, stfedni pedagogické
vzdelani

* Zina, 45 let, 18 let pracuje jako pfedskolni pedagog, stiedni pedagogické
vzdelani, v soucasné dobé studuje bakalafské studium predskolni pedago-
giky

* Jitka, 62 let, 36 let pracuje jako pfedskolni pedagog, stiedni pedagogické
vzdélani

* Radka, 51 let, 13 let pracuje jako pfedskolni pedagog, sttedni pedagogic-
ké vzdélani

Piimé polostrukturované pozorovani pedagogické komunikace trvalo
u kazdé z ucitelek vzdy 2,5 hodiny denné po dobu 7 dnt. Jednalo se o tako-
vé casové rozmezi, které zahrnovalo dopoledni hry, vzdélavaci ¢innosti, sva-
¢inu a pobyt venku. Pro zachyceni detailnich informaci o podobé¢ a vyskytu
genderovych stereotypu v pedagogické komunikaci ucitelek matetskych skol
bylo vyuzito videokamery (cca 30 hodin) a vlastniho pozorovaciho deniku.

Pro stanoveni pozorovacich jevt bylo vyuzito vyzkumného setfen{ Fi-
lagové (2005), ktera realizovala v yzkumné Setfeni zkoumajici podobu gen-
derovych stereotypt v jedné bratislavské matefské skole. V. mém vyzkumném
Setfeni byla vénovana pozornost nasledujicim osmi pozorovanym jevim:

* Frekvence a zptsob osloveni chlapct / dévcat

* Duvody osloveni chlapct / dévcat

* Pozadavky na zptsoby chovani a na reakce chlapci a dévcat
* Pfedmét chvileni chlapca / dévcat

* Reakce pedagogti na komunikovani s chlapci / dévéaty

e Zamérné uceni se genderovych stereotypim

* Zadavani dkolu, ¢innosti, her chlapcim / dévéatim

* Prostory a pozice pro chlapce / dévcata
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Po ukoncéeni, vyhodnoceni a analyze dat vzeslych z pfimého polostruk-
turovan¢ho pozorovani pedagogické komunikace nasledoval se stejnymi uci-
telkami polostrukturovany rozhovor. Jednotlivé rozhovory se odehravaly
v prostorach matefské skoly a byly zaméfeny na odhaleni subjektivnich na-
zoru a postoju tykajicich se problematiky genderovych stereotypu. Cilem bylo
zjistit, jaky maji ucitelky ndzor na utvafeni a reprodukovani genderovych
stereotypu v matefské skole a jaky je jejich pohled na vlastni genderove ste-
reotypni pedagogickou komunikaci. K zaznamenani a nasledné snazsi
interpretaci ziskanych dat byl vyuzit diktafon a jednotlivé rozhovory na-
sledné byly doslovné piepsany.

Analyza rozhovort se odvijela od samotné struktury rozhovort, poloze-
nych otazek, analyzy a vysledkt vzeslych z pozorovani pedagogické komu-
nikace. Zameéfila jsem se na hledan{ kategorif u jednotlivych polozenych ota-
zek. Analytické schéma se skladalo ze dvou okruhua — $lo jednak o gen-
derové stereotypy a jejich utvareni ocima ucitelek a jednak o pohled ucitelek
na vlastni genderove stereotypni pedagogickou komunikaci.

Vysledky pochazejici z analyzy pozorovani pedagogické komunikace byly
vyrazné odlisné.od vysledka analyzy jednotlivych rozhovort s ucitelkami.
Ucitelkdm a dal$im ¢lenim pedagogického sboru nebyl pfesny zameér vy-
zkumu sdélen — uvedla jsem pouze, ze pozoruji déni v matefské skole.

5. Vysledky z pozorovani pedagogické komunikace

5.1 Frekvence, zpusob a divody k osloveni déti

7 pozorovani pedagogické komunikace vyplynulo, Ze na jedno osloveni chlap-
ce ucitelkou pripada 0,6 osloveni dévcete. Znamena to, ze chlapci jsou pii
pobytu a vzdélavani v matefské skole ucitelkou oslovovani podstatné castéji
nez dévcata. Naopak duvody k oslovovani chlapct a déveat se odvijeji prave
od poctu jednotlivych osloveni, nebot’ chlapci jsou ucitelkami castéji oslo-
vovani kvtli neposlusnosti, neuposlechnuti ¢i kvali nutnému opakovani in-
struked.

V souvislosti s oslovenim chlapcti a dévcat pouzivaji ucitelky velice cas-
to generického maskulina, které ma podobu ,,predskolaci” ¢i ,,mali $koldci®.
Dévcata jsou oslovovana pfevazné hromadnym oznacenim, a to takovym,
které ma podobu zdrobnéliny a svym vyznamem se odviji od jejich budoucich
socialnich i profesnich roli ¢i od samotného pojeti zeny nasi spole¢nosti,
a to jako jemné, citlivé a oproti muzi slabsi bytosti. Jedna se o osloveni jako
»princezny, dévcatka, Sikulky*.

Naopak u chlapct se s hromadnym oslovenim nebo s takovym oslovenim,
které obsahuje zdrobnélé tvary, setkime vyhradné v ramci niz$tho véku.
Chlapci jsou oslovovani predevsim vlastnim jménem, dtivod osloveni se pak
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odviji od samotného tradicniho vaimani muze, ktery je situovan do role sil-
ného: ,,Dane, ty ses takovy sildk, pojd pomoct pfinést tady tn Zinénku* (Jitka), hrdé-
ho a samostatného muze: , Kiuci, vy migete kusit nvdlet pro snéhuldka tu nejvétsi
spodni kouli, my tady s holkama nvalime ty dalsi dvé malj* (Martina). Dévcata jsou
ucitelkou oslovovana ve spojitosti s zadosti o pomoc jinym détem nebo sa-
motnym ucitelkam: ,,Krerd z Sikovnych dévidtek mi prijde pomoct?“ (Martina), kte-
ré dévcata povazuji za hodnd, sikovna a rychle reagujici.

Jednoznaéné genderove zatizen je samotny zpusob komunikace ucitelek
s chlapci a déveaty. Ucitelka chlapce ke komunikaci vybizi, pta se jich, jejich
komunikace je pozvolna rozvijena, nedostava se jim strohé a pfimé odpove-
di. Odpovedi ucitelek na komunikaci chlapct nejsou jednoslovné, ale po-
davaji urcity obsah, navody k aktivni komunikace a rozvijen{ mysleni.
Deévcata jsou ucitelkou vétsinou pouze vyslechnuta, jejich komunikace neni
rozvijena, dokonce je ¢asto zastavena, nebot’ dévcata jsou povazovana za ko-
munikativnéjsi nez chlapci. Uditelky se stavi k dévéatam jako k tém, pro kte-
ré je komunikace pfirozend, a tudiz ji nepotiebuji tolik rozvijet.

5.2 Pozadavky na zpusoby chovani déti

Jedna z napadnych a nestejnych reakei ucitelek vuci chlapcim a dévéatam se
tykala vyrusovani, zlobeni ¢i neuposlechnuti pozadavku ucitelky. Po dév-
catech je vyzadovana mnohem vétsi slusnost a poslusnost. Jsou karana dua-
razné a piisné: A dost!! Takhle prece déviata neminvi!!” (Martina). V pripadech,
ze zlobi spole¢né chlapci i dévcata, reaguji ucitelky napomenutim ¢i potres-
tanim pouze dévcat, nebot’ prave déveata majf jit ostatnim détem (hlavne
chlapctim) vzdy ptikladem a chovat se slusne: ,,Ja nechdpu, cemu se tady sméjete,
vy si myslite, $e jste se nikdy nepocsiraly, kdy jste byly maly? To se prece miize stit kaz-
dynn, ne? 1o teda od vis nent vitbec pékny, to jsem si o vds nemyslela” (Ivana). Pokud
se stejné nevhodnym zptusobem chovaji jen chlapci, jsou to také prave dév-
Cata, na které je smérovana vytka ¢i pokarani: ,,Tak holky, vy mé tam neslysite?!!
Uz po nékolikdté rikdm, at’ se tam ti dva o ty hracky neperon!! (Martina). Dévcata
jsou stavéna do rolf hodnych, poslusnych, maji jit ostatnim pfikladem a svym
chovanim a jednanim chlapce umravnovat.

5.3 Pfedmét a zptisob chvaleni
Prestoze jsou dévcata a chlapci chvaleni stejné, a tudiz se vysledky mého vy-
zkumného Setfeni neshoduji s typickym genderovym stereotypem, o kterém
hovoti Renzetti a Curran (2003), jez predkladaji, Ze chlapci jsou chvéleni ¢as-
téji nez dévcata, nalezla jsem rozdily v predmeétech a zpusobu chvaleni.
U chlapcti je hodnocenti jejich vzdélavacich ¢i hernich aktivit vice komento-
vano a davano do spojitosti s tim, ze kdyz se snazi a maji zdjem, dosahnou
lepstho vysledku: ,, 1y jste se dneska teda opravdu prekonali, vidite, jak to jde, kdyF
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cheete a snagite se” (Jitka). U dévcat jsou pochvaly za dobfe odvedeny tkol ¢i
hru sdé¢lovany v klasické ,,naucené” odpovédi, nebot’ se u nich pozadovany
vysledek ocekava, a ucitelky tak voli nediaraznou, nehlasitou a neemocional-
nf podobu pochvaly.

5.4 Zadavani ukoli / her / &innosti

Rozdily tykajici se genderu v pedagogické komunikaci jsou znatelné mimo
jiné v nabidce her, ¢innosti a v raimci pozadavka vuci jednotlivému pohlavi.
Chlapctim jsou nabizeny hry, tkoly a ¢innosti, které jsou jednozna¢né mas-
kulinni, a dévéatam ty, které jednou jako typické Zeny a matky budou vy-
konavat a potfebovat. Ziskané vysledky se shoduji se zaveéry Valdrové (in
Smetackova, 2007 s. 20), ktera uvadi, ze ,,pyulujici, byt’ nezdamérné, pridéluji div-
kdm takové iikoly, které vyZaduji spoleblivost, trpélivost, Cistotn, esteticnost provedeni
a museji se provddét opakované®. Na druhé strané chlapci si po vétsinu ¢asu hra-
ji, konstruuji, je jim ponechana volnost a ucitelky se na né obrac{ s pozadav-
ky, které jsou spojené jednak s fyzickou silou a jednak s urcitymi prvky da-
lezitosti. Valdrova (in Smetackova, 2007, s. 26) to pfiblizuje nasledovne:
o Chlapei jsou povérovdni spise rikoly vyznalujicimi se vyssi prestigs, vygadujicimi intelekt,
[yzickon silu, které nekladnou naroky na cas, json dobre viditelné a okamité ocenitelné.”
Chlapci v ramci vzdélavani v matefské skole nejsou ucitelkou vybizeni k pii-
1i§ velkému mnozstvi aktivit ¢i takovych zadosti o pomoc, které by bylo nut-
né kazdodenné vykonavat. Namisto toho jsou v dusledku vyjimecné situace
nebo aktivity povefovani atraktivnéjsimi, dtlezitéjsimi ¢innostmi, které ne-
jsou béznou soucasti déni v matefské skole. Dévcata jsou orientovana do téch
rolf a pfivolavana k tém ¢innostem, které jsou na dennim pofadku matefské
skoly, vykonavaji bézn¢jsi rutinni ¢innosti a tkoly: ,,Katusko, podej jesté Leny
‘aj* (Zina) nez chlapct: , Kluci, vy miigete gkusit nvdlet pro snéhuldka tu nejvétsi spod-
ni konli, my tady s holkama nvilime ty dalsi dvé maly” (Radka).

Podobné genderove stereotypné jsou dévcata a chlapci vedeni k preferen-
ci hracek, kdy jsou chlapci sméfovani k takovym hram a hrackam, jako jsou
stavebnice, auta nebo kostky: , Filipku, s cim by sis chtél hrit? Podivej, kluci si
tamble stavi antodribu, chtél bys jit za nima? Nebo co treba tamble takovy krdsny fi-
gurky vojiakii s letadlama?” (Radka). Dévcata travi nejvice ¢asu v kuchynce, kde
se vénuji domdacim pracim: ,,Nikolko, s limpak by sis chtéla dneska hrit? Piijdes
zase do kuchyniky jako posledné? Budes varit?* (Martina). Z détskych her a z uci-
telciny nabidky hernich pomucek je zfejmé, Ze dévcéata a chlapci jsou na-
smérovani k odlisnym profesnim ¢innostem. Chlapci se ptiblizuji tém po-
volanim, ktera nejsou obvykld, ale spise vyjimecnd. Jsou to napf. architekti,
zavodnici, védci ¢i vojaci. Naopak dévcata sméfuji svymi hrami k domacim
pracim, k béznéjsim povolanim, za které jsou oznacovany profese, jako je
ucitelka, kadefnice, prodavacka apod.
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5.5 Prostory Ci pozice

Chlapci a dévcata se sob¢ z hlediska genderu vzdaluji také kvali samotnému
rozmistén{ her a hracek v prostoru tfidy, ktery je rozdélen na chlapecké kout-
ky a koutky pro déveata: ,,1’dyt’ vy prece vite, kde si hrajeme a kde si nebrajeme
§ panenkama!* (Zina). Podobneé striktné je dodrzovano uzivani zachodovych
mis a umyvadel pro jednotliva pohlavi: ,, Kampak to jdes, Katko? Tohle prece neni
zdchod pro dévéata, ale pro chlapee, holticky (iraji tady (Radka). Chlapci a dévcata
jsou tedy v ramci pfedskolniho vzdélavani v urcitych pohledech situovani do
odlisnych prostor matetské skoly: , Patriku, s antem si prece nemiiges hrit v ku-
chytice, kde dévcata vari a krmi miminka, tam je prece Zed megi tou garagi a bytem. Nebo
vy doma mite taky zaparkovany auto tam, kde jite? No vidis, tak si béz rychle brat tam,
kde si ostatni chlapei hraji s antickama* (]itka).

6. Genderové stereotypy ucima ucitelek

Ucitelky vzdélavacim institucim, tedy také matefské skole, nepfisuzuji pii-
lisvelky vliv pfi utvafeni a reprodukovani genderovych stereotypu. Tvrdi, Ze
prvotnim mistem, které ma na pfedavani genderovych stereotypu nejveétsi
a nejzakladnéjsi vliv, je rodina, rodinné zvyky a tradice. Matefska $kola se
podle dotazovanych nepodili na prvotnim utvafeni, pfedavan{ a zvnitfno-
van{ téch stereotypnich charakteristik muzt a Zen, kterymi by byla zdtraz-
flovana pfislusnost k jednomu ¢i druhému pohlavi. To, Ze se v prostfedi
matefské skoly a ve vzajemné pedagogické komunikaci s chlapci a dévcaty
muzeme ze strany ucitelek setkat s genderove zatizenym pedagogickym pti-
stupem a naslednym obsahem komunikace, vysvétluji tim, ze déti jiz do pro-
stfedi matefské skoly s tradicnimi genderovymi stereotypy, které se nejvice
tykaji vlastnosti, roli, ¢cinnosti, zptisobti chovani a samotného pojeti chlapce
a divky, prichazejf a pfinaseji si je prave z rodinného prostiedi a tradic v ném
uznavanych.

Nekteré z ucitelek krome obrovského vlivu rodiny hovoii také o pasobe-
ni pfedem danych genetickych a biologickych faktora, s nimiz déti pficha-
zeji na svét a které v chlapcich i dévcatech mohou predurcovat jednotlivé
muzské a zenské charakteristiky. Nejveétsi a nejzakladnéjsi vliv je viak podle
ucitelek zakofenén v rodinné vychove, tradicich a zvyklostech, na kterych je
rodina zalozena.

Role by se spi$ dala oznacit za tu, ktera se snazi byt v souladu a zachovat
ty zvyky, mravy apod., se kterym kazdé dit¢ do matetské skoly pfichazi a kte-
ré si pfinasi z rodinného prostfedi. Soucasné vsak samy ucitelky deklaruji
rovnost a rovné zachazeni s chlapci a dévcaty. Na zaklade vyse uvedeného
se tak v obsahu pedagogické komunikace mohou objevit prvky genderovych
stereotypu, a to i pfesto, ze vSechny ucitelky deklaruji rovnost a tvrdi, ze je-
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jich vychovné-vzdélavaci cinnost a pusobeni jsou zalozené na rovném pii-
stupu, bez ohledu na pohlav{ ditéte.

Ptestoze vysledky vyzkumu ukazaly, Ze vSechny ucitelky, které byly sou-
¢asti vyzkumného vzorku, disponuji genderové stereotypnim myslenim a tra-
di¢nimi ndzory o vlastnostech, rolich, ¢innostech a zptisobech chovani muzi
a zen a ze jejich vlastni pedagogicka komunikace je jednoznaéné genderove
stereotypni, nesouhlasi s tim, ze by zamérné, a tudiz védomé a ptimo jed-
naly s chlapci a dévcaty na zakladé genderovych stereotypu: , Tak foho si ne-
Jsem védomay, radim a pomdhdm tém détem, ket to potiebuji, neroglisujn, jestli to je kluk
nebo holka* (Jitka), nebo ze by jejich naplnovani vyzadovaly: ,, Nedélam mezi
chlapei a dévéaty rozdily. Chlapeiim a dévéatiim nabizim stejné Gnnosti (Martina). Fi-
lagova (2007) ve svém vyzkumném Setfeni zaméfeném na problematiku skry-
tého kurikula v matefské skole dospéla ke zjisténi, ze ucitelky dokonce po-
piraji svoji genderovou stereotypnost a distancuji se od odpozorovanych gen-
derové stereotypnich pfistupi a realizace $kolnfho vzdélavani.

Z vyzkumu v této souvislosti dale vyplynulo, Zze ucitelky pfesné neveédi
a nedokazi vysvétlit, co je to gender a co vSechno je za genderovy stereotyp
nasi spole¢nosti povazovano. Svou genderove stereotypni komunikaci a za-
chazeni s chlapci a déveaty jednak aplne zamitaji a jednak dané situace vy-
svetlujf ¢i obhajuji pouzitim dalsich obecné tradovanych genderovych ste-
reotypt. Ucitelky povazuji za bézné chovat se a pfistupovat k chlapci jinak
nez k dévcéeti, zaroven vsak tyto rozdilné postoje nepovazuji za genderove
stereotypni, ale za normalni: ,,No, fo ne, to prece ani nejde, ke kagdému pristupuju
tak, jak se chovd a jak si mystim, e je vhodné" (Zina).

Co se tyce samotné profese ucitelky matefské skoly, jsou si nékteré uci-
telky védomy toho, ze je mozné, ze do urcitych situaci a komunikace s dét-
mi své vlastni stereotypni postoje a nazory promitaji. Nemysli si vsak, ze se
jedna o zamérné pfeneseni genderovych stereotypti nebo ze by na dité mély
zasadnéjsi vliv, nez ma jeho rodina. Dalsi ucitelky z vyzkumného souboru
necht¢ji pfipustit, ze by v ramci své profese genderovych stereotypu uzivaly,
nebot’ jak samy tvrdi, jednaji, zachazeji a komunikuji se vS§emi détmi stejne.

7. Zavér

Vysledky vyzkumu ukazaly, ze ucitelky v ramci vzdélavani deétf v matefské
skole genderové stereotypy pouzivaji, pfestoze si to zpravidla neuvédomuji.
Empirické $etfeni mimo jiné odhalilo velmi zajimavou skutecnost, ze uci-
telky samotné nemaji pfilis znalosti ¢i informac{ o tom, co jsou to vlastné
genderové stereotypy, resp. jakou mohou mit povahu, a co vse je genderovy
stereotyp. Vétsinu genderove stereotypnich prvki své genderové stereotyp-
ni komunikace povazuji za normaln{ — nepovazuji ji za néco, co by mohlo
chlapctim a dévéatam uskodit.
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Ucitelky deklaruji rovnost, rovné prilezitosti a rovné zachazeni s détmi
v matefské skole bez ohledu na to, zda se jedna o chlapce nebo dévée, a to
i pfesto, ze se pravé genderova stereotypnost a nerovnost mezi pohlavimi
v jejich pedagogické komunikaci a pfistupu k détem objevuje. Genderova
stereotypnost v obsahu pedagogické komunikace u ucitelek v matefské sko-
le je tedy nereflektovana a neuvédomovana.
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