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UPLATNOVANIE RITUALIZACII
VO VYUCBE ANGLICKEHO JAZYKA
V MATERSKYCH SKOLACH

RITUALIZATION IN TEACHING OF
ENGLISH TO KINDERGARTEN CHILDREN

VIERA ZAVODYOVA

Abstrakt

Prispevok ponkazuje na monosti uplatiiovania tedrie ritualizacii vo vyucbe anglického jazg yka v pred-
Skolskom vzdelavani. Vychddza 3 empirického skimania vo vybranej materskej Skole, kde sa vyncovanie
anglického jaz yka uplatinje. Pocas uskutocnenych pozorovani boli na hodindch anglictiny identifikované
viaceré ritualizdcie. 1 sivode bhodiny to je , ritnalizovand prezencia®, nasleduje ., krubovy pozdrav®, , hands
up!“ a ,sit down!"— Rtoron sa zatina expozicnd faza, jej sitastou je rutinnd (innost’,,opakujte po mne*
a ritnalizdcia s kognitivnon funkciou (,priletela nasa véielka busy bee®). 1 yucovanie sa odlabiuje ritnali-
zdcion ,,stand up!®, pri opakovani mdi vyznam ,,open your book — close your book™ a hodina sa pravidelne
konti ,rozlickovon ritnalizdcion”. Prispevok mid teda predstavit, aky vyznam md rutina a ritnalizdcie
v cudzojaz yinom videldvani. Na ich vyznamné miesto vo vjucbe upozoriujii i ini antori (Richards, 1994),
povagujii za doleZité, aby sa vyulovanie cudzieho jaz yka dialo na 3dklade ustilenej organizalne; Struktiry,
s vyugitim opakovanych aktivit.
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Abstract

The paper points ont opportunities for applying the theory of ritualization in teaching English as a part of
preschool education. It builds on an empirical study conducted in a particular kindergarten where English
is taught. During the observation period, several types of ritualization were identified in lessons of English.
They included the roll call routine at the start of the lesson, a round greeting, the hands-up and sit-down
routines opening the expository part of the lesson, which also included the repeat-after-me ritnal and
a cognitively oriented ritualization (“Here comes onr busy bee...”). The class is lightened up by the stand-up
ritual; reviewing is assisted by the open-your-book/close-your-book ritual; and the class concludes with
a parting ritualization. The aim of the paper is to discuss the significance of routine and ritualization in
Soreign langnage teaching. Other anthors (Richards, 1994) have pointed out the role of ritualization in
teaching, emphasizing the importance of teaching foreign languages within a stable structure of organization
and drawing on repeated activities.
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Uvod

Postupy, ktoré ucitel’ky v materskych skolach vyuzivaju, si reprodukované
najmd v praxi. Stali sa zauzivané, bezné, su vaimané ako obvykla sucast’ kaz-
dodenného zivota. Vzhladom na tuto citelnu ustalenost’ mozno v suvislosti
s materskou skolou hovorit’ o ritualizaciach. Tento pojem je v pedagogike
menej znamy. V tejto studii chceme upriamit’ pozornost’ na ritualizacie v ma-
terskych skolach. Spomenuta problematika je vo sfére materskych $kol stale
malo preskiimana. Bolo napisanych len par $tadif, ktoré sa venuji tejto kon-
krétnej oblasti, a preto by sme chceli obohatit” dosial’ ziskané informacie
i o nami zistené fakty. Zo zahrani¢nych studii, ktoré spracovavaji spomenu-
ta problematiku, mozno spomenut’ C. Maloneyovu (1996) ¢i P. Scullyho
a J. Howela (2008). S problematikou ritudlov a ritualizacii a ich vyskumom
a analyzou sa stretdvame i u nas v pracach O. Kasc¢aka. V materskej skole
skumal najmi vyskyt prechodovych ritualov (Kasc¢ak, 2007) a suvztaznost’
profannych a magicko-nabozenskych prechodovych ritualov (Kasc¢ak, 2008).

V ramci nasej $tadie poukdzeme na ritualizacie a ich doterajsie vaimanie
(ako prostriedok organizacie rezimu dna), zaroven upriamime pozornost’ na
novy aspekt, z hladiska ktorého mozno ritualizacie vyuzit’ i v didaktickych
suvislostiach.

Ritualne §tadie v materskej $kole

Ked sa riesi problematika ritualov a ritualizacii, mozno si v§imnut’, Ze autori
pisu nejednotne. Niektoré texty riesia ceremonidlne — vel'ké, sezénne ritualy
(Scully a Howel, 2008) a niektoré texty hovoria o ritualizaciach, alebo ma-
lych ritualoch ¢i miniritudloch (Kascak, 2007).

Pri vstupe diet’ata do vychovno-vzdelavacej institicie, v nasom pripade
materskej $koly, dochiadza k mnohym zmenam spravania jedinca. Musi sa
prispésobovat’ novym podmienkam, situdciam, ¢ize dochadza k uréitému
telesnému tvarovaniu jedinca. Zakladom tohto spravania sd ,,strukturalne
cvicenia®, ktoré moézu byt rozliéného typu. Kascak (20006) pouziva dva ter-
miny — rozlisuje medzi ,,ritualmi® a ,,ritualizaciami®. Tieto pojmy mozno od-
lisit’ nasledovne:

Ritualy ,,su také aktivity, ktoré sa odohravaju v specifickej odtrhnutosti
od bezného zivota, zac¢inaju sa a koncia $pecifickou cereméniou, maja silny
symbolicky obsah* (KKas¢ak, 20006, s. 93). Grimes (1990, cit. podla Kasc¢ika,
20006) uvadza, ze moze {st’ o vel'ké az ,,vrcholné® ritualy, ¢ize symbolicky na-
plnené aktivity, ktoré st v istom zmysle liturgické, typické pre archaické spo-
lo¢nosti, vo formach zvykov a tradicii prezivajuce dodnes (obriezka, sva-
dobné obrady, pohreby...). Avsak, ako Geertz poznamenava, ritualy nemusia
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niest’ len symbol sakralnosti: ,,Ritudly su tak v beznych ako aj v nabozenskych
ukonoch zivota®“ (Geertz, 1983, cit. podl'a Bushnell, 1996, s. 3).

Harris (1992) v suvislosti s ritualmi tvrdi, Ze ritual prenika do spolo¢nos-
ti a kultury, spolocenskych hodnot a noriem, ktoré st nasledne vyjadrované
a prenasané prostrednictvom ritudlov. Scully a Howel zase vnimaja ritualy
vo vztahu k tradiciam a za ich hlavna funkciu povazuja spdjanie jednotlivcov.
V ramci svojej studie uvadzaju niekol'ko zaujimavych ritudlov. Jednym z nich
je napr. ritudl ,,zoznamme sa®, v suvislosti s ktorym kazdy mesiac organi-
zuje materska Skola rodinné ranajky — konaji sa v prvy piatok v mesiaci.
Rodicia prinesi jedlo, ktoré potom spolu s det’mi jedia, a pocas tohto uvolne-
ného a neformalneho stretnutia spoznavaju aj iné deti a rodi¢ov (Scully,
Howell, s. 262-263). (V kontexte beznej materskej skoly mozno za ritualy
povazovat’ napr. vstup diet’at’a do materskej skoly, oslava narodenin, menin,
Vianoc a podobne.)

Aj ked’ sa v priebehu navstevy materskej skoly stretavame s niekolkymi
velkymi ceremonidlnymi a symbolickymi ritualmi, nie st to prave ony, kto-
ré st kl'icové v privykani na instituciondlne podmienky. Podmienky v ma-
terskych skolach st predovsetkym podmienky kazdodenného zitia a velké
ritudly predstavuja skor situdcie prerusenia chodu tohto Zivota, navodenia
$pecialneho, od kazdodennych podmienok oddeleného kontextu, v ktorom
sa odohravaju §pecifické ritualne aktivity. Zivot v materskych §kolach je viak
dennodennym socializa¢nym procesom za podmienok jej vSedného chodu
a pre zaclenenie do vsednych kontextov su dolezité také aktivity, ktoré sa
odohravaji v ramci kazdodenného chodu materskej skoly a nie v $pecializo-
vanych, oddelenych kontextoch. Ritualizacie st teda urcité formy socialneho
konania, ktoré vykazuju ritudlne prvky, dochadza u nich k repeticii a stere-
otypii. Ked’Ze prebiehaju v podmienkach instittcie, ktorou si navodzované,
tak predstavuju specifické ,,instituciondlne vzory®, tj. $pecifické schémy spra-
vania kondicionované instituciondlnymi podmienkami. Tieto formy konania
nadobudaju pocas kazdodenného vykonavania podobu automatizmov a sta-
vaju sa trvalymi dispoziciami, istymi generativnymi schémami. Su teda za-
kladom istych foriem osamostatneného spravania aj v budicnosti (Kascak,
2000, s. 98). Podl'a MclLarena tieto prejavy tvoria ,,urcité kinestetické rutiny,
su pomerne stabilnymi rigidnymi gestami a pohybmi. Telesné rytmy su pre-
vazne stabilné, pravidelné a stereotypné, prejavy formalizované™ (1986, s. 102).
Grimes (1982, cit. podla Maloney, 1996) dodava, ze ritualizacie sa odohra-
vaju prostrednictvom $tylizovanych opakujicich sa gestikulacii a situdcif, ich
rytmizacie a Struktury vznikaji samostatne. .. plyna s nasim alebo bez nasho
vedomého suhlasu. Materska skola je miestom, kde mozno néjst’ uplatnenie
mnohych ritualizacii.

Ritualizacie povazujeme za kazdodenné opakujuce sa ¢innosti, ide o urci-
té zautomatizované schémy spravania, pricom za ritudl mozno povazovat’
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len aktivity, ktoré maju v sebe silnt symboliku a na rozdiel od ritualizacii nie
st kazdodenné, ale chapeme ich ako nie¢o vynimoéné, odtrhnuté od bez-
ného kazdodenného diania.

Vicsina vyskumov, ktoré sa tykaju ritualizacii, bola zamerana na ich sku-
manie vo vztahu k organizacii dna. To znamena, Ze ritualizicie boli vni-
mané ako prostriedky, ktoré zabezpecuju celodennu organizaciu a vnasaja
do Zivota detf urcity systém. Vyskumnici, ktor{ poukazuju na ritualizacie
v tychto suvislostiach, su aj Maloneyova (1996) a Kascak (2007, 2008).

Maloneyova vo svojej studii uvadza ako zdklad organizacie skolského
dna ,,kobercovy ritual®“. Mozno si v§imnut), ze v rimci opisu spomina, ako
uvedenad ritualizacia slizi k organizovaniu deti, nie aky vyznam ma z hla-
diska vyucovania. Napriek tomu, ze pouziva termin ritudl, mozno sa do-
mnievat, ze ide o ritualizaciu, pretoze ide o kazdodennud nemennt ¢innost),
ktora je sicast'ou vyucovania ucitelky uz niekol’ko rokov. Jeho priebeh po-
pisuje nasledovne:

Deti prichadzaji do predskolského zariadenia sprevadzané rodi¢mi. Vo
vstupnej hale si na poznamkovej tabuli precitaji spravu (s pomocou rodic¢ov),
ktord im zanechala ucitel’ka. Poznamka je tym zaujimavejsia, Zze sa kazdy den
meni. Nasledne vojdd do triedy, kde ich ucitel'ka uvita — objime diet’a, pri-
kréf sa k nemu a vzdy povie nejakd osobnu poznamku (napr. ,,Vidim, Ze mas
novu modru tasku, Damien®). Pocas roznych aktivit deti sedia v tureckom
sede (kde chct) a dominantnymi aktivitami s diskusia, rozpravanie, po-
Cuvanie, interakcia s ucitelom a ostatnymi det'mi. Od deti sa ocakava, aby
davali pozor a patri¢ne sa spravali, ucitel’ je centrom pozornosti, riadi a in-
struuje cely proces. Ucitelka sedi na malej detskej stolicke na koberci a deti
sedia okolo nej. Vyuziva rozne aktivity.

Kobercovy ritual ma niekolko cast{ (,,objatie — uvitanie diet’at’a“, ,,¢i-
tanie prezencie®, ,tematicka praca“). Ranné sedenia sa stali pre deti i pre
ucitel’ku ritualizované (zautomatizované). Deti viimaji kobercovy ritual ako
cas, kedy sa kladie doraz na kontrolované spravanie a ucitel dohliada a us-
mernuje celé dianie. Ritudl pomaha teda riadit’ cely proces a ulahcuje pracu
s det’'mi.

Kascak (2007) poukazuje na kazdodenné prechodové mikroritualy. Na-
zyva ich mikroritudly, pretoze nejde o velké symbolické ritualy, ale o malé
ritualy, presnejsie ritualizacie, ktoré zabezpecuji plynulé prechody na dalsie
¢innosti. Zarad'uje sem napr. miniritudl ,,vyhriite si rukavy®, ,,prezené¢na
listina®, ,,kto mi poméze?*, ,ritualy ticha a Sepotu®, ,ritualy emocio-
nalnej blizkosti®, ,,pozdravné ritualy chérového charakteru®.

Vyznamnym zo spomenutych miniritudlov je napr. , kto mi pomdzer* —
ritual upratovania. Je naznacovany inicia¢nou formulkou: , Kto mi pomdise
upratar’?* alebo 1 Setko dame do poriadkn!*. Ucitel'ky ich pouzivaji takmer pri
kazdom prechode z jednej kvalitativne odlisnej aktivity na int. Deti pobehu-
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ji po miestnosti, zbieraju hracky a upratuja ich na svoje miesto. Ucitelky ich
usmernujui, upozornuju, ¢o este treba ulozit) chodia po triede, pozeraju sa
do kuatov a kontroluju, ¢i sa tam nenachadza nieco rozhadzané. Vicsinou sa
kontrola odohrava v sprievode detf, ktoré hiafne hladaju rozhadzané veci
v rozli¢nych castiach triedy a upratuji ich. Deti v pravom zmysle slova pred-
stavuju vysoko motivovanu sliediacu upratovaciu ,,¢atu”. Touto ritudlnou ¢in-
nost'ou sa deti ocistia od predchadzajucej aktivity a zaroven sa vytvor{ novy
kontext, otvoreny pre novy typ aktivity (Kascak, 2007, s. 323).

Tieto miniritualy alebo ritualizacie sa vyskytovali v ramci beznej mater-
skej skoly. Majd profanny charakter, teda nenest v sebe nabozensky naboj.
Napriek tomu, ze sa ¢asto stretavame so svetskymi ritualmi, este stale sa vy-
skytuju aj ritudly nabozenského charakteru. Na tieto upozornuje Kascak
(2008). Poukazuje na ne v suvislosti s materskymi skolami M. Montessorio-
vej. V ramci ritudlov oddelenia (treba podotknut’, Ze znova ide o malé ritua-
ly, teda presnejsie ritualizacie) spomina napr. kaZdodenné lekcie ticha. Tie
slazia k vychove k poslusnosti a vytvaraniu u det{ pozitivneho vztahu k ti-
chu. Deti musia odlozit’ vSetky predmety, ktoré doteraz pouzivali, a snazia
sa disciplinovat’ svoje telesné prejavy do takej miery, aby nevznikali ziadne
zvuky. Mozno konstatovat’, ze v lekciach ticha ako keby Zivot odumieral.
Odporucania Montessoriovej su, aby sa zatemnili okna, aby deti sklonili hla-
vu do rik a zakryli si zrak. ,,Zivot odumiera, prostredie strica svoje kontury,
diet’a s nim straca kontakt. Je to, ako keby krok za krokom mizol zivot
a miestnost’ zostala prazdna“ (2008, s. 343). Kasc¢ak uvadza dve dalsie pod-
tazy ritualizacie. Prva — symbolické prebiadzanie deti prostrednictvom vzdi-
aleného volania ucitelky (ako keby volala ponad hory), ktoré ma priviest’ deti
do nového sveta. Kazdé, ktoré zavola, zdvihne hlavu, snaz{ sa nevydat’ zvuk
a prechadza k dveram, do dal$ej miestnosti. V druhej podfaze dochadza
k prechodu do iného sveta — do vedlajsej svetlej miestnosti, kde uz moéze die-
ta poskakovat), vidiet’ a citit’.

Organizacia vyskumu

Vyskum realizuje autorka tejto studie v materskej skole Platan v Nitre. Je to
trojtriedna materska $kola umiestnena v dolnej casti Zobora. Pri vybere
materskej skoly sme navstivili viacero $kol, avsak iba v jednej z nich sme za-
znamenali pouzivanie ritualizovanych ¢innosti, z toho dévodu sme si ju zvo-
lili pre nas vyskum. Ciefom vyskumu bolo zistit’ a popisat’ ritualizované ¢in-
nosti na hodinach anglického jazyka v materskej skole. Periodicita vstupov
do terénu bola vzdy v utorok a vo stvrtok, kedy sa realizovalo vyucovanie
anglictiny (v case od 12.15, priblizne 30 minut). Vyskum bol zrealizovany vo
februari, v roku 2009. Pocet navstivenych hodin anglického jazyka bolo
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8 (dochadzalo k neustalemu opakovaniu jednotlivych ¢innosti uz po 2. ho-
dine, neobjavovali sa nové data, a tak boli pozorovania po 8 hodinach ukon-
cené). Participanti vyskumu boli deti predskolského veku, vo veku od 5 do
6 rokov v konkrétnej materskej skole. Pocet detf na pozorovanych hodinach
bol variabilny — maximalne v§ak 9 deti. U¢itel'ka anglického jazyka, ktora re-
alizovala vjucbu, je stkromnou ucitel'’kou, do materskej skoly prichadza vzdy
v stanoveny ¢as, kedy sa za¢ina hodina anglictiny.

Vyskumny problém tvoria otazky deskriptivneho charakteru ako: St na
vyucbe anglického jazyka v materskej skole pritomné ritualizované ¢innosti?
Aké ritualizované ¢innosti mozno na tychto hodinach objavit’? Za akym dce-
lom sa vyuzivajur?

Ako hlavnt vyskumnt metodu sme pouzili zu¢astnené pozorovanie s pa-
sfvnou ucastou (pozorovatel’ sa teda nezicastnil aktivit v triede, bol mimo
hlavného diania). Snahou bolo, aby bol pozorovatel’ nenapadny (teda deti ve-
deli, Ze je pritomny v triede, ale zaroven sa spravali prirodzene, ich vztah
s pozorovatelom bol transparentny, nebola snaha o rozvoj tohto vztahu).
Pocas pozorovania sme vytvarali zapis konkrétnych javov vo forme terén-
nych zapiskov, okrem toho bola metodolégia triangulovana ziznamom na
digitalny diktafén, ktory ndm nasledne ulah¢il spidtnu orienticiu v texte.
Zozbierané udaje boli spracované pomocou deskriptivnej analyzy (data boli
zozbierané pocas pozorovania, analyza tychto dat prebiehala pocas samot-
ného pozorovania i mimo neho).

Ritualizacie vo vyucbe anglického jazyka

Uvedené ritualizacie slazia v prevaznej miere na organizaciu dna, 'ahsie pre-
chody medzi jednotlivymi fazami dna, ¢im zjednodusuju i pracu deti.
Ritualizacie sa vsak daja pouzit’ i v inych suvislostiach, na ktoré by sme chce-
li v ramci tejto $tadie upriamit’ pozornost. Mézu sa vyuzivat’ 1 v spojitosti
s vyucbou v suvislosti s didaktickymi otazkami a kognitivnym rozvojom.
K tomuto nazoru sme prisli na zaklade vyskumu zrealizovaného vo vybrane;
materskej skole v Nitre. Vyskum bol zamerany na skumanie ritualizacii
v ramci hodiny anglického jazyka. Pre sledovanie cudzojazy¢ného vzdelava-
nia v materskej skole sme sa rozhodli najmi preto, ze osvojovanie cudzieho
jazyka u deti je u nas stale dostatocne nepreskumana oblast’ Vzdelavanie
v cudzich jazykoch sa stava kazdym dnom dolezitejsie, a preto je snaha za-
¢at’ s jeho vyucbou co najskor. Najnovsim trendom je zacat’ s vyucbou uz
v materskej skole.

Slattery a Willis uvadzaju nasledovné sposoby, ako pristupovat’ vo vyuco-
vani k ziakom predskolského veku: oboznamovat® deti s anglictinu pomaly
prostrednictvom réznych zabavnych aktivit; podporovat’ slova gestami, ¢in-
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nostami, pohybmi, mimikou; pomahat’ detom citit’ sa bezpecne prostred-
nictvom opakujucich sa znamych aktivit (napr. pesnicky, rymovacky); opa-
kovat’, co deti povedia v slovencine, v anglickom jazyku; pouzivat’ babku
— ako prostriedok komunikacie s det'mi v anglictine (zaklad je vysvetlit’ de-
tom, ze babka rozprava a rozumie len angli¢tine), pouzivat’ obrazky a foto-
grafie, hovorit’ pribehy s vyuzitim podpornych obrazkov (2001, s. 18).

Vsetky tieto odporacania sa mozu realizovat’ v ritualizovanych kontextoch.
Na to upozornuje Richards, ktory hovori o troch klI'i¢ovych podmienkach
vyucby:

1. rutina a konzistentna organizacna struktura, pocas ktorej sa deju aktivity
v pravidelnych intervaloch a o¢akavanym sposobom;

2. bohaté jazykové prostredie, v ktorom ucitelia pouzivaji jazyk, ktory sti-
muluje oboje —porozumenie i produkciu;

3. umoznit’ diskusiu s anglicky hovoriacimi det'mi v triede, o pomoéze k za-
bezpeceniu socialne primeranych jazykovych partnerov (1994, s. 123).

Na zaklade uvedeného mozno konstatovat, Ze vyznam rutiny v cudzoja-
zycnom vzdelavan{ zdoraznuju aj zahrani¢ni autori. Povazuju za doélezité,
aby sa vyucovanie cudzicho jazyka dialo na zaklade ustalenej organizacnej
struktary s vyuzitim opakovanych, casovo presne vymedzenych aktivit, vzhla-
dom k tomu, ze tato ustalenost’ prispieva k vytvoreniu istoty u deti, vhod-
nejsej vyucovacej atmosféry a nasledne k jednoduchsiemu a efektivnejsiemu
osvojovaniu si cudzieho jazyka. Z uvedeného teda vyplyva, Ze rutinizacia
a ritualizacia ¢innosti je didaktikmi pozadovana i v ramci cudzojazyéného
vzdelavania.

Ritualizacie anglictinarky

Ritualizovand prezencia

Pre Gvod ucitelkinej hodiny st typické organizacné pokyny. Ako prva ru-
tinna ¢innost’ sa objavuje ,,7itualizovand prezencia“. Na zaciatku kazdej hodiny
ucitel'ka ¢ita prezenciu. Vzhladom na to, ze hodina je sicast'ou vyucovacicho
dna, prezencia je opakovana. V nadviznosti na Kas¢aka mozno hovorit’
o prezencii ako o prechodovom rituali. Kasc¢ak povazuje prezencnt listinu
za prechodovy ritudl, vyuzivany v snahe oddelit’ kontext rannych spontannych
hier od kontextu nastavajucej frontalnej didaktickej aktivity riadenej uci-
telkou. Prostrednictvom nej sa uz nevita diet’a, ktoré sa bude s ostatnymi
vol'ne hrat’ ako doposial, vita sa ziak (2008, s. 321).

s Hemlindri nastipit, druba skupina nastipit, vstavaj hore, drubii skupinu beriem
hore, aj nemiindrov (...) Andrejka Galovi je v prvej skupine, Veronika Zdhorskd je
v proej skupine, Karinka Porubskd je v proej skupine, Misko Brestovansky, dno,
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Sofinka Sabovd, Mirko Dobrovsky je v prvej skupine, je tu? Tatianka Iukndrovi je
v prvej skupine, Radka Tondrovd zostiva tu a Romanko Matuska.”

Ako st mozno v$imnut), prezencia slazi teda aj ako ista oddelujica stratégia
— kedZe nie kazdé diet’a navstevuje anglicky jazyk, je potrebné, aby sa ujas-
nilo, kto na angli¢tinu zostava a kto naopak triedu optsta (odchadza na
nemcinu, alebo sa prezlicka do pyzama a ide do spalne). Ucitel’ka Monika
(ucitelka anglického jazyka) postupuje podla zoznamu a ¢ita mena deti,
ktoré maji v miestnosti zostat’. Po prec¢itani prezencie zostavaju v triede len
»anglictinari®. Dvere na izbe sa zatvaraju, a tak sa vyucovaci priestor od-
deluje od ostatnych priestorov materskej skoly. Dvere sa neotvaraju, kym sa
hodina neskonci, a deti nemaju povolené z izby odchadzat’.

Kruhovy pozdrav

Ziaci sedia na koberci a cakaji. Ked ucitelka docita prezenciu, nabada ich,
aby k nej prisli, slovami: ,, Podme sem!*; ,, Podme!“. Deti sa postavia a zhromaz-
dia sa okolo nej, utvaraji kruh (spolu s ucitel’kou) a chytaju sa za ruky. Stoja
v strede na ¢ervenom koberci, ticho sa drzia za ruky a ich zrak sa upiera na
ucitePku. Cakaja na jej dalsie slova — na pozdrav, ktory vzdy v tomto roz-
miestnen{ prichadza. U¢itel’ka sa im nasledne pozdravi. Deti sa odzdra-via.
Pozdrav deti s ucitelkou v kruhu je bezny rutinny jav kazdej hodiny. Mozno
ho nazvat’ aj ,,krubovy pozdrav* (pretoze pocas neho deti 1 ucitel’ka stoja v kru-
hu a spolo¢ne sa zdravia), slazi ucitelke na to, aby si deti uvedomili, ze od
tohto momentu sa uz budua venovat’ len anglictine, ze sa z nich stavaju ziaci.
Tato ritualizovana ¢innost’ je ¢iastocne porovnatelna s ritualizovanou ¢in-
nost'ou spravania sa detf na zakladnej skole. Aj tu, ked’ ucitel vojde do triedy,
deti sa postavia, co vlastne symbolizuje pozdrav, ktory je v materskej skole
prezentovany ritualizovanym ,,kruhovym pozdravom®. Vyskytoval sa na kaz-
dej pozorovanej hodine.

wPodme, cakdm na vis, Roman! .. .rukun, velky krub. Este razg sa pozdravime pekne,
lebo Michal nevie, ¢o sa patri. U: Hello, children, D: Hello, Mrs. Teacher!*

S pozdravom sa vsetky deti upokoja, nastava po flom systematicka praca uci-
tel'ky.

Hands up!

Hodina pravidelne pokracuje ritualizovanou cinnostou ,,hands up!*. Pocas
kazdej hodiny ju ucitel'’ka uvadza po tvodnom pozdrave. Deti este stale zosta-
vaju stat’ v kruhu. Ako inicia¢na formulka, ktorou ucitel’ka oznamuje, Ze na-
stava rozcvicka, sa pouziva najcastejsie: ,,Rogevicime sa, podme...", alebo , Rog-
evicime sa...", ,Rozevitime sa trosickn. ..
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Pre rozcvicku vyuziva ucitelka basnicky. Najcastejsie sa pouzivané bas-
nicky ,,Hands up®, a ,,Teddy bear”. V oboch sa nachadzaji slova, podla kto-
rych vykonavaja deti urcité pohyby. Stoja v kruhu aj s ucitel'kou, recituju bas-
nicku a hybu sa podla vyznamu jej slov. Pozeraju pri tom na ucitel’ku, ktora
im slazi aj ako vzor tychto pohybov.

wRozevicime sa, podme! Hands up! Hands down! Go street on! Turn on left! Turn on
right! Stop! Don’t go! Hands up! Hands down! Catch the balll Hands up! Hands down!
Throw the balll Vjborne a ideme medvedika, vsetci: Teddy bear, teddy bear, turn aronnd.
Teddy bear, teddy bear, touch the ground. Teddy bear, teddy bear, show your shoe. Teddy
bear, teddy bear, that will do. Super.”

Basnicky mali pocas pozorovani vzdy ustaleny priebeh. Na jednej hodine
sme si vSak v§imli obmenu basnicky — ,, Teddy bear®. Deti ju sice recitovali
spolu, ale pohyby vykonavali len tie, ktoré zvolila ucitelka, aby i8li do kru-
hu. Vyznamovo deti v kruhu predstavovali medvedika ,,Teddy bear* a deti
vo vonkajSom kruhu im béasnic¢kou prikazovali, ¢o majd, ako medvediky ro-
bit’ (dokonca na ne aj ukazovali prstom na znak prikazu).

Opakujice sa rytmizacie, ktoré boli na hodinach identifikované, maja
teda inscenacny charakter ,,rozcvickovych ritualizacii®. Ucitelkin postup je
vyhodny z viacerych hladisk — deti sa nielen rozhybu a osvojuju si slovnu za-
sobu tykajicu sa pohybu, ale sa aj zaroven dostavaji do jazykového kodu — ¢ize
ide o prechod do anglictiny cez telesnost’. Ucitel'ka nehovori detom priamo
— ,Jideme sa ucit’ anglictinu®, ale ako zakladny prostriedok jej sluzi rytmi-
zacia — narabanie s telom v cudzojazyénom kontexte. Po rozcvicke deti
akceptuju jazyk ako sucast’ ich identity, dochadza k telesnej interiorizacii
cudzieho jazyka. I spomenutt ¢innost’ mozno v tomto zmysle povazovat’ za
prechodovi stratégiu, pretoze pomaha detom s prechodom na vyucovanie
v anglictine a k akceptacii tohto jazyka ako ich sucasti.

Vilke (1989) v suvislosti s opisanou situaciou tiez spomina v ramci s cud-
zojazycného vzdelavania deti predskolského veku vyuzivanie a memorovanie
roznych rymovaciek, riekaniek a basniciek v cudzom jazyku, sprevadzanych
mimikou, gestikulaciou a hranim. Vychadza z faktu, Ze kazdé diet’a sa moze
naucit’ reagovat’ na podnety a vykonavat’ ¢innosti, ktoré st zalozené na po-
kynoch v cudzom jazyku. Spomenuté ¢innosti pomenovava ako ,,cudzoja-
zyené spravanie®. Nejde teda o skuto¢né pouzitie cudzieho jazyka, ako k tomu
dochadza napr. v ramci komunikacie, ale o spravanie vyvolané cudzojazy¢nym
kontextom, ktoré viak predstavuje zaklad d’alsieho jazykového rozvoja.
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Sit down!

Po rozcvicke mozno nasledne spomenut’ dalsiu z ritualizacii. Ucitelka pri-
kaze detom, aby si posadali do polkruhu (v niektorych pripadoch sedia na
zemi, v niektorych pripadoch na stolickach). Zaciatok tejto vyucovacej ¢in-
nosti vyjadruje frazou: ,,Ok, sit down please!

Pocas tohto sedenia si ucitel'ka udrzuje od det{ patri¢nt vzdialenost’. Ona
ma svoj priestor a deti zase svoj. Napomina ich, ak sa prilis priblizia k jej
priestoru, vyzyva ich, aby sa posunuli. Tato vzdialenost’ je vyznamna iz toho
dovodu, aby vSetky deti mali rovnaky vyhlad na ucitelku, na ucebnicu a aby
si navzdajom neprekazali. Deti zarovent nemozu vstavat’ z miesta, kym im to
ucitelka nedovoli — teda kym sa tato aktivita neskonci. Ak sa nejaké diet’a
postavi, napomina ho: ,,Karinka, sadni si!“, ,, Michal, n% sedime?*, ,,Sadkay si pek-
nel*, Ivm, e sedis- klalis, nevidi Veronika cez tebal*

Z popisu tejto ritualizacie vyplyva, ze ide o uplatnovanie skolskej nor-
mativity. Deti musia sediet’ na mieste ako v laviciach pocas skolského vyuco-
vania, nemozu sa priblizovat’ do priestoru ucitel’ky, ktora akoby sedi za sym-
bolickou katedrou, zaroven sa vyzaduje, aby sa deti hlasili, ked’ chcu niec¢o
povedat’. Situdcia, ktord tu navodzuje ucitel’ka, ma teda charakter skutocné-
ho vyucovania v skole.

Ucitelka si sadne pred deti aj s uc¢ebnicou (,,Busy Bee®). Deti uz cakaju
na jej d'alsie pokyny. Ako prva nastava fixacna faza vyucovacicho procesu,
ktora ma standardny, no nie prilis ritualizovany priebeh. Z hladiska vyuco-
vacich ritualizacii s vak dolezité predovsetkym ritualizacie expozi¢nej fazy.

Opakujte po mne
Po opakovani, este v ramci polkruhového sedenia, nastava expozicna faza,
kedy dochadza k osvojovaniu si novej slovnej zasoby. Typickou ¢innostou,
ked ucitel'ka prebera s detmi novid slovnu zasobu, je opakovanie konkrét-
nych slov po ucitel'ke niekol'kokrat (vo vicsine pozorovanych pripadov je to
trikrat). Tato ¢innost’ mozno tiez povazovat’ za ritualizovand, pretoze ide
o zauzivany postup, ktory slizi na ucenie sa novych slov. Vzhladom na to,
ze v nej ide najmé o opakovanie, mozno ju pomenovat’ aj ,,opakujte po mne”.
Ucitelka najskor povie slovo v slovencine a potom v anglictine, deti na-
sledne opakuju anglické slovo (niekedy ich ani nemusi vyzyvat’ k opakovaniu,
robia to automaticky):

U: ,, Mdme tu: ovocie, zeleninu a potraviny. Ovocie sa povie fruits D: , fruit®; U: , fruit",
D: , fruit®; U: |, fruit*; D: , fruit"; U: ,, Zeleninka sa povie vegetable®; D: ,vegetable;
U: ,,vegetable; D: ,vegetable®; U: ,,a potraviny sa povedia food; D: ,,food"; U: , food*;
D: , food”, U: ,,food"; D: ,,food".
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V tomto pripade ide o dril — o opakujuce verbalne cvicenia, pri ktorych sa
osvojuje novy zvuk (spravna vyslovnost’), slovo ¢i fraza, a doraz sa kladie na
spravnost’, presnost’, dokladnost’ a automatickost’. Thornbury (2006) v suvis-
losti s drilom hovori o jeho typickej Struktire, ktort tvori podnet a reakcia,
pricom podnet vychadza od ucitela a dieta nasledne reaguje individudlne,
alebo zborovo. V popisanom pripade ide o ,,zborovy dril“, ucitel'ka slovo vy-
slovi (podnet) a deti ho nasledne spoloc¢ne zopakuja (reakcia). V ramci typov
»drilov®, ktoré Thornbury (20006) rozlisuje (vzorovy dril, imitacny dril, sub-
stitu¢ny dril, variabilny substituc¢ny dril), ide o imita¢ny dril, ktory vychadza
z jednoduchého opakovania podnetov.

Ritualizacia s kognitivnou funkciou
(»,priletela nasa vcielka busy bee*)

VePmi zaujimavou stratégiou ucitel'ky pocas vyucovania je, ze pri predstavo-
vani novej témy, alebo frazy, pouziva ako pomodcku pre lepsie sprostredko-
vanie tohto nového kontextu pribeh véielky. Vcielka je kreslena postavicka,
ktora sprevadza deti celou ucebnicou. Tento fakt vyplyva aj z povahy uceb-
ného textu, pretoze ucebnica nesie i nazov ,,Busy Bee“ (Usilovna vcielka).
Ide o vyznamnu didaktickd prechodovu ritualizaciu, ktord mozno nazvat’
wpriletela nasa véielka busy bee”. V ramci predstavovania novych fraz a slov uci-
telka jemne stisi hlas, aby deti eSte viac uputala. Vtedy spozorneji. Tento
sposob je ovela vhodnejsi a efektivnejsi, v porovnani s tym, ked ucitelka len
stroho povie, aka fraza alebo téma sa bude preberat’. V savislosti s vyuziva-
nim $epotu mozno znova nadviazat’ na Kascaka, ktory v ramci svojej studie
hovori o stratégii ticha a Sepotu, ktora ,,sposobuje pripttanie hlavne k no-
vému situa¢nému kontextu a vzbudzuje oc¢akavanie (zvedavost’) vo vztahu
k dal$iemu priebehu ¢innosti® (2008, s. 330). Podobne je tomu aj tu — deti st
motivovanejsie, zaujatejsie a s nadSenim prijimaju nové. Spominany postup
ul'ahcuyje ucitelke prechod na nové témy a samotnym ziakom ich osvojovanie,
povazujeme ho za najvyznamnejsiu stratégiu v ramci osvojovania si novej te-
matiky. Ako priklad mozno uviest

U: ,, Priletela nasa véielka. .. (deti ug kricia busy bee) busy bee ag na kraj lesa. Usilovnd
véielka, lebo priletela a na kraj lesa. A kobo tam gbadala? Rodinn. Rodina sa povie
— Family!” D: ,,Family.” U: , Family!" D: ,,Family.” U: ,,Family!" D: , Family.”
U: ,, A pyta sa véielka: Kto je to? " D: ,,Ocko.“ U: ,,Ocko sa povie Father! D: ,,Father.”
U: , Father!” D: , Father.” U: ,,Father! D: , Father.”

Stand up!
Ked sa deti znova nie¢o nové naucili, ucitel’ka odlah¢uje vyucovanie takym
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sposobom, Ze zapaja po tejto cinnosti hry alebo pesnicky. Zakladnou frazou
zaciatku nasledujicej ¢innosti je ,, Stand up“. Deti uz nemusia poslusne sediet’
na stolickach alebo koberci, postavia sa. Zac¢inaju sa hrat’ hru, alebo spievat’
pesnicku.

Vietky tieto pesnicky ¢i hry prebiehaji znova na kobercovom priestore.
Vyuzivanie kobercového priestoru je podobné ako u Maloneyovej — aj td po-
uziva koberec ako zaklad pre najdolezitejsie ¢innosti — uvitanie deti, pre-
zencia, preberanie novych tém a tiez sa spolu s det'mi zucastfiuje kazdej ¢in-
nosti. Dévodom je i fakt, ze kobercovy priestor poskytuje dostatok miesta
pre najroznejsie aktivity a deti sa na nom citia uvolnené — nemusia striktne
sediet’ zasunuté za stolom — ako v skole, ¢ize oproti skolskému priestoru je
tu citit’ vicsiu volnost’.

Vyucovanie — s vyuzitim ritualizacie ,,priletala nasa vcielka busy bee* —je
teda oramované organiza¢nymi ritualizaciami: 1. Hands up!, 2. Sit down!
a 3. Stand up!

Open your book — close your book

Ked sa deti dohraju a dospievaji, presuvaju sa k stolom. Zacina sa dalsia
aktivita, v ktorej je hlavnou ¢innost'ou kreslenie, ide o obdobnd somatizaciu
jazyka ako u rozcvicky. Sluzi na to, aby si deti zopakovali prostrednictvom
kreslenia, co sa pocas hodiny naucili. (Ak sa napr. naucili pomenovavat’ niek-
toré zvieratka, pocas tejto ¢innosti buda vyfarbovat’ obrazky, na ktorych su
zvieratka znazornené. Najskor si spolu s ucitel’kou kazdy obrazok pomenuju
— po anglicky, vyberu spolo¢ne farbu, akou obrazok vyfarbia, a potom im
ucitel’ka povoli, aby obrazok vyfarbili.) Aktivita sa opakuje na kazdej hodine
a mozno ju pomenovat’ ,,open your book — close your book".

Ucitelka pravidelne vyzve deti, aby si posadali k stolom, a nasledne roz-
dava pracovné zosity, pricom vzdy povie meno diet’at’a, predtym, ako mu
poda zosit (aby sa diet’a ohlasilo, alebo prihlasilo, a tak sa ucitel'ka I'ahsie
orientuje medzi det'mi). Zaciatok ¢innosti naznacuje frazami: ,,Open your
book!"; ,,Otvorime si knigky!“.

2, Sit down at the table, posaddme si & stolom, len ndjdeme si plac tak, aby sme volaco ne-
zhodili. Misko, Sofinka, Romanko Matuska, VVeronika, Radka Tondrovd, Andrejka,
Karinka Porubskd, Tatianka, Mirko. Open your book. No, jaz yky schovdme. Na stra-
ne dvadsat’ styri. A Tatianke zalepime pusn. Dvadsat’ styri! OK., a mdme tam hru. Kto
Je to? What's this?“ D: , Vevericka.” U: ,, Anglicky!” D: ,, Squirrel.” U: ,,What's this?
Me..."D: ,,Melon." U: ,,What’s this? Cola.” D: ,,Cola...” U: ,,What colonr is the squir-
rel?” D: ,,Orangovd.” U: , Anglicky!* D: ,,Orange.” U: ,,Nech sa pdci, mogete si vy-
Sarbit... Mdme? What colour is grape? Akej farby mioze byt hrozienko? " D: ,, Zelene;.”
U: ,, Anglicky gre...” .D: ,,Green.” U: ,, Alebo, ked bude fialové, ako je fialovd?*
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D: ,,Purple.” U: | Toto je fialovd.” D: |, Takto, pani ucitelka?* U: ,,A’ﬂo. What colour is
melon?* D: ,Red.” U: , A Supa?* D: ,,Green.” U: ,,Nech sa pdci... Stanko, divaj po-
o1, kde malujes.”

Zaujimava bola nasledovna situdcia, ktord sme zaznamenali pocas vyu-
¢ovania, konkrétne v ramci oddychovych aktivit:

U: ,,Dobre, ideme este trénovat’” D: ,,Pani ucitelka?‘ U.: ,, Prosim.“ D: ,, Ze. .. nebudeme

nieco vyfarbovat’?” U: ,,Budeme este robit... ale pustime si magnetofin. ..

Dieta sa pyta ucitel’ky na aktivitu. Je zvedavé, ¢i aj dnes budu pracovat’ s pra-
covnymi zos$itmi tak ako aj po iné hodiny. Uc¢itel'ka mu odpoveda kladne.
Potom sa znova venuje ¢innosti, ktord zacali — pesnicke. Na zaklade tejto
situdcie vidime, ze deti uz maji aktivitu kreslenia zvnutornenu, vaimaji ju
ako beznu sucast’ vyucovania na kazdej hodine anglictiny. Je pre ne urcitou
rutinou, ritualizovanou ¢innost’ou.

Ritualizacia ,,open your book — close your book® ma aj ustalené ukon-
cenie. Zac¢inala sa otvorenim ucebnice (,,open your book®) a nasledne sa kon-
¢l zatvorenim ucebnice (,close your book®) a jej odovzdanim ucitelke. Za-
verecnymi formulkami sa teda frazy: ,,Close your book®, ,,Give me please your
book", ,,Come here with your book"

Rozluckova ritualizacia

Hodina sa pravidelne kondf tak, ako sa zacala — pozdravom. Pozdrav zna-
mena, ze vyucovanie sa skoncilo a deti sa mozu prezliect’ do pyzama, teda
pripravit’ sa na spanok a odist’ z triedy. Spomenuty pozdrav mozno opisat’
nasledovne: Ked deti odovzdaji pracovné zosity ucitel’ke, pozaduje od nich,
aby vytvorili rad (vicsinou vytvoria jeden dlhy, alebo dva kratsie — jeden
dievcata a druhy chlapci). Ucitel'ka nasledne zoberie Skatulku s cukrikmi
a prechadza od dietat’a k diet’at’'u, pricom kazdé si berie zo skatulky jeden
cukrik. Ucitelka vzdy povie frazu: ,,Here you are a dieta si vezme cukrik
a odpovie: , Thank you". Deti sa s cukrikmi zhromazduja pri dverach. Prah
dveri vsak neprekracuju. Niekedy ich pootvoria, ale znova zatvoria. Bez uci-
tel'kinho zvolenia neprechadzaji do druhej miestnosti. Na dverové predele-
nie poukazuje i Kasc¢adk v ramci prechodovych ritudlov. Hovori o nich ako
o materialnom prahu, ktorého ritudlne prekrocenie znamena vstup do no-
vého stavu (2008, s. 327). V nasom pripade dvere implicitne predstavuji
oddelenie od okolitého priestoru, v ktorom maju deti pobudnit’ pocas vy-
medzenc¢ho ¢asu (30 minut). Az po ukonceni hodiny, s povolenim ucitelky,
deti priestor opustaju. Tak ako sa na zaciatku hodiny ¢itanim prezencie vi-
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tali ziaci, teraz sa prekroc¢enim prahu dver{ so ziakmi luc¢ime, az do dalsej
hodiny anglictiny.

Ak sa podla ucitel’ky niekto vymykal z roviny slusného spravania, na-
znac¢i mu to pri rozdavani cukrikov (cukrik nedostane, alebo ho dostane ako
posledny).

K20 mad, close your book, give me please your book... Podme, z05ity tu nemdim. Sofi,
dorobime nabudiice este, dobre? Mirko Dobrovsky nevie, $e sa mayii 2081ty odpratat’? Samé
sa odnesi? Dobre, daj, dakujem. Nastipime si! Good bye, children! D: Bye bye! U: Die-
véatd ga dieviatd. Here you are! — (Thanfk you!), Here you are! — (Thank you!) Here you
are! — (Thank you!). Do pusy dame! Here you are! — (Thank you!). Ideme do radn, Mis-
ko. Here you are! (Thank_you!). Daj to do pusy, Radka! Here you are! (Thank _you!)

D: Pani ucitelka, ja som este nedostall U: Ja viem, idem podla toho, ako ste si zasligili.
Good bye, children! D: Bye bye! U: Potichuiky, dame si do pusy. Potichu, idem 3a vami.”

Deti sa na cukriky velmi tesia. Niektoré sa uz na zaciatku hodiny pytaju, ¢i
Woudii cukriky”. Nastal viak aj pripad, ked’ ucitelka cukriky nepriniesla:

U: ,,OK, mdme?* D: ,, Anovo.“ U ,,Close your book! Come here with your book. Sem sem
sem.” D: ,Dneska budi cukriky?* U: | Terezka, nestibla som ist’ do obchodu, lebo je
strasny (as... Good bye, children.” D: ,,Bye bye...” U: ,,Nech sa pai, popregliekat

V tomto pripade od deti nie je vyzadované, aby tvorili rad. Ucitelka otvara
dvere a deti spolu s flou opistaju triedu. Vyucovanie anglického jazyka je
ukoncené.

V ramci popisu jednotlivych ritualizacii je este vhodné dodat’, ze pocas
hodiny si mézeme vS§imnuat’ ,,prepinanie jazykov®, ktoré tiez mozno pova-
zovat’ za rutinny jav. Ucitel'ka raz pouziva angli¢tinu, inokedy slovencinu.
Z pozorovani vyplyva, ze angli¢tina je pouzivand v didaktickom kontexte
(napr. navodenie kontextu anglic¢tiny prostrednictvom pozdravu, rozcvicky,
osvojovanie slovnej zasoby a pod.) a sloven¢ina najmi ako organizacny pro-
striedok, alebo prostriedok napominania, usmerfiovania deti (napr. ked poza-
duje, aby sa deti hlasili, davali pozor, nevykrikovali, slusne sa spravalia pod.).

Zaver

Chod materskej skoly je regulovany mnozstvom aktivit, ktoré maji charakter
ritualizovanych ¢innosti, teda ¢innosti, ktorych znakom je repeticia, stereo-
typia, automatizacia a formalizovanost. Nasim cielom bolo zistit’
a opfsat’ ritualizacie na hodinach anglického jazyka v materskej skole. Vyskum
ukazal, ze pocas tychto hodin sa objavuje niekolko ritualizovanych ¢innosti.
Studia zarovefi demonstruje, Ze okrem spominaného vyuZitia ritualizacii ako
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prostriedkov organizacie dna, ¢i Fahsich prechodov medzi roznymi aktivita-
mi (ako to uvadzaji niektor{ autori), mozno ich vyuzitie najst’ i v didaktickych
suvislostiach so zameranim na kognitivny rozvoj dietata. V ramci hodiny
anglic¢tiny pomahaju ucitelke pri vyucovani a detom pri uceni sa cudzieho
jazyka. V porovnani s materskymi skolami, kde sa ritualizacie nevyskytuju
(aj také sme zaznamenali), alebo nie sd pritomné do takej miery (ako v ma-
terskej skole, ktoru sme tu opfisali), deti nemaji pravdepodobne vybudovany
systém v uceni sa cudzieho jazyka, ucitel'’ka nedokaze na hodine vytvorit’ po-
trebny poriadok a deti sa nedokazu v takej miere sustredit’ na vyucovanie.
Nasa praca teda poukazuje na to, ako moze vyuzitie ritualizovanych ¢in-
nosti pomoéct’ pri vyucbe anglického jazyka.
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