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3. PEDAGOGIKA STREDOVEKU
A RANEHO NOVOVEKU

Stfedovék4 Evropa, socidlné diferencovana na jednotlivé stavy i v rdmeci
téchto stavi, s prisnou hierarchii lennich vztaht a zavislosti, zmitana
¢etnymi feudalnimi valkami, si postupné vytvaii nové vychovné systémy,
odpovidajici v kaZdé oblasti stupni dosazeného hospodaiského i kultur-
niho vyvoje. Vedouci ideologie evropského stfedovéku — kiesfanstvi —
tvoli ve vSech téchto vychovnych soustavach ustfedni ¢lanek, ke kterému
podle potfeby pfistupuji v razné mire dal$i slozky vychovné prace. Prvky
antické kultury a vychovy se pfejimaji jen potud, pokud jsou sluditelné
s ideologickou bazi nové spoletnosti a pokud slouzi potiebam stfedové-
kého svéta.

STREDOVEKA SKOLA A VYCHOVA

Prvni Skoly, jejichz rozvoj mutizeme sledovat od poéatku stredovéku,
byly 3koly cirkevni, zamérené zprvu jenom k ptipravé knézi, pozdé&ji
i k vychové laického dorostu, zvlasté Slechtické mladeze. Nejstarsi cir-
kevni Skoly byly skoly kldsterni. Od roku 529, kdy byl zaloZen prvni
benediktinsky klaster na Monte Cassinu v Italii, prostoupila postupné
celou stifedovékou Evropu sif klasterd raznych rada, z nichz mnohé se
staly vyznamnymi centry hospodafskymi i kulturnimi. Vedle zemédélstvi,
femesel a péstovani véd (ve stfedovékém smyslu) se mnisi vénovali i vy-
uéovani mladeze. Klasterni $kola byla jednak internatni (schola interna),
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kdy mladez po celou dobu studia bydlela v klistefe a musela se pfizpl-
sobit klasternimu reZimu, jednak externi (schola externa), kdy Zaci do-
chézeli do klastera toliko na vyuku. Vedle klaiternich Skol vznikaji v sid-
lech biskupt katedrdlni skoly, které pripravovaly knézsky dorost. Cirkevni
i svétdti feudalové organizuji kone¢né pri fardch i farni Skoly, jejichz
hlavnim ukolem bylo poucit mladez o zakladech kiestanstvi.

Vychodiskem vzdélani na cirkevnich $kolach bylo pamétni osvojovani
modliteb a Zalmu, abecedy, éteni naboZenskych textd, psani a poditani.
Tézisko studia tvofilo alexandrijské sedmero svobodniych uméni (septem
artes liberales), sklddajici se z trivia (gramatika, rétorika, dialektika), kte-
ré predstavovalo jazykovy a formalni vzdélanostni ziklad, a z kvadrivia
(aritmetika, geometrie, astronomie, m1zika), které reprezentovalo zakladni
stfedovéké vécné vzdélani, Nékteré samostatné pozdéjsi studijni obory
byly ve stfedovéku zaclenény do sedmera (napfiklad pravnické poznatky
se sdélovaly v ramci rétoriky, zemépisné, prirodovédné a lékarské védo-
mosti v ramci geometrie). Celé sedmero bylo orientovano pieviazné nabo-
Zensky v duchu stfedovéké koncepce, Ze vSechny nauky jsou ,ancillae
sacrae theologiae* (sluzkami svaté teologie).

Zékladni metodou studia na cirkevnich skolach bylo mechanické pa-
métni uceni latce v latinském jazyce, kterému Zaci éasto ani nerozuméli.
Ve stfedovéké Skole neexistovala tfida v nasem smyslu (jako staly ko-
lektiv zaka stejného véku, ktefi jednotné studuji shodnou latku za uéite-
lova vedenf); ucitel pracoval individuilné s jednotlivei, ktefi byli éasto
riizného véku i rtzné pokrodilosti ve studiu. Stfedovéké vyudovani cha-
rakterizuje tvrdd kazen a Casté pouzZivani télesnych a potupnych tresta,
které jsou odrazem krutych stfedovékych trestnich norem v soudnictvi.

Vedle cirkevni vychovy se vytvoril ve stfedovéku odlisny typ feudalni
vychovy — rytifskd vychova, kterd meéla pripravit mladého Slechtice
jako zdatného bojovnika za z4djmy lenniho pana a cirkve i jako dvorného
spoleénika pani a divek. Vychova budouciho rytife méla nékolik stupriu:
v sedmi letech byl hoch posldn na hrad jiného $lechtice; od sedmi do
¢trnécti let konal sluzbu u hradni pani (uéil se vybranym formam cho-
vani, obsluze pii stole, jizdé na koni a §ermu), od ¢trnacti do jednadvaceti
let slouzil jako zbrojno$ (pano$) feudalnimu panovi (pecoval o jeho koné
a zbran, obsluhoval ho pfi stole, uéil se bojovat) a v jednadvaceti letech
byl pasovan na rytiffe. Obsah feudalni vychovy tvofilo sedmero rytifskych
ctnosti (jizda na koni, plavéani, stfelba z luku, zédpas, lov, hra v Sachy
a skladani a zpév versll), k nimz pristupovala obvykla stfedovékd nabo-
Zenska vychova. Tato rytifska vychova byla krajné jednostranna (obdobné
jako v antice vychova spartskad), zaméfend hlavné na slozku télesnou
a brannou a opomijela i elementarni vzdélani (napfiklad v dovednostech
¢ist a psat), které bylo vysadou cirkevnich §kol. Vychova slechtické divky
se uskutedfiovala bud také na cizim hradé&, v klastetfe nebo i v rodinném
kruhu a zamérovala se hlavn& na naboZenstvi, hudbu a doméci préce.
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Hospodarsky rozmach vrcholného stfedovéku, rozvoj mést, femesel
a obchodu, boj méstanti za hospodarska a politickd prava i rozmach kul-
tury a narustani odbornych potfeb a zajmu vytvorilo jiZz ve 12. stoleti
v jizni a zdpadni Evropé podminky pro vznik prvnich novodobych vyso-
kych 8kol — wuniverzit. Nejstarsi italské univerzity se vyvinuly ve druhé
poloviné 12. stoleti z odbornych 3kol; z pavodni pravnické $koly vznika
univerzita v Boloni (1158), z 1ékafské 3koly se vyvinula univerzita v Sa-
lernu, prenesend v roce 1224 do Neapole. O nejstarii anglické univerzité
v Oxfordu je prvni zminka jiZ v roce 1178, cambridgeska univerzita se
pfipomind k roku 1231. Prvni §panélskd univerzita vznikla v Salamance
v roce 1230.

Jednou z vrcholnych stfedovékych univerzit byla univerzita pafiZsk4
(Sorbonna), zaloZzena na pfimy podnét eirkve slouéenim nékolika vyznam-
nych cirkevnich Skol v PafiZzi roku 1207. Sorbonna se stala evropskym
centrem teologickych a filozofickych studii a podle jejiho vzoru byly
zaklddany dal$i evropské univerzity vétSinou jiz z rozhodnuti panovnika
a na zdklad& potvrzeni papeZskou bulou. Tak Karel IV. zaloZil v roce
1348 prvni stredoevropskou univerzitu v Praze a kratce po ni vznikaji
univerzity v Krakové (1364), ve Vidni (1365), v Heidelberku (1385), v Ko-
liné nad Rynem (1388), v Erfurté (1392) a v Lipsku (roku 1409 v dasledku
secese ¢asti praZskych studentd a mistrt po vydani Dekretu kutnohor-
ského), dile v Roztokach (1419) a od druhé poloviny 15. stoleti pak mno-
ho univerzit dalsich (naptiklad roku 1456 v Greifswaldu).

Univerzity mély zprvu internacionalni charakter, vznikaly jako sdru-
Zeni uéditelti a Zakh (universitas magistrorum et scholarum) s vlastni spra-
vou, jurisdikei a s vlastnim jménim a byly organizovany teritoridlné
podle narodd (napriklad Karlova univerzita méla étyfi narody: cesky,
bavorsky, polsky a sasky). V &ele univerzity stal rektor, jimZz mohl pi-
vodné byt kterykoliv ¢len univerzity (na italskych univerzitdch jim ¢asto
byval urozeny student), rektorovym poradnim sborem byla univerzitni
rada, zdvazné problémy fesilo plénum vSech ¢lent univerzity.

Pivodné vznikaly univerzity jako samospriavné organizace, nezivislé
na méstech a na cirkvi. Cirkev se v8ak snaZila od pocatku uplatiovat
svij vliv i na téchto 3kolach, uréovat profesory i obsah a pojeti uciva.
Mezi univerzitami a cirkvi tak po staleti probihal boj o autonomii. Orga-
nizaéné tvofily univerzity obvykle &étyri fakulty: artistickd, teologicka,
lékaiska a pravnicka. Artistick4 fakulta méla pfipravny charakter a vzdé-
lavala v sedmeru svobodnych umeéni; absolvent trivia dosahl titulu baka-
lafe, absolvent kvadrivia titulu mistra uméni. Absolventi ostatnich fakult,
na které se vstupovalo po ukonceni artistické fakulty, dosahli titulu dok-
tora. Délka studia na jednotlivych fakultdch byla obvykle pét az sedm
let; zdkladnimi vyuéovacimi formami byly prednasky a disputace. Uni-
verzity se staly prvnimi centry vy33i vzdélanosti v Evropé a jejich rozvoj
trval ¢asto bez prreru$eni az do soudasné doby.
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Z potfeb a iniciativy mé$fant vznika v pozdnim stfedovéku novy typ
S$kol, tésnéji spjatych s ukoly praktického Zivota a s povolanim — méstské
3koly. Vzhledem k jejich specifickému charakteru usilovali méitané o je-
jich vymanéni z cirkevniho vlivu a o jejich podfizeni méstské spravs.
Tak naptiklad byla v Cechach v prib&hu husitské revoluce jejich sprava
pfenesena na kon3ely. Méstské Skoly se obvykle délily na nizii a vyssi:
niz8i méstské Skoly, které byly dvou az tfileté, udily zdkladnim doved-
nostem (Cteni, psani, po¢itdni), latinské mluvnici a naboZenstvi; vy3si
méstské Skoly, obvykle pétileté, podavaly Zakim vybrané useky z trivia
a kvadrivia. Jelikoz uéily ve zjednodu$ené formé ¢asti sedmera svobod-
nych umeéni, které v kompletni podobé tvorilo studijni latku artistické
fakulty, byly nékdy tyto vy$3i méstské Skoly nazyvany partikularni (éas-
te¢né). Oba typy méstskych 3kol kladly ve srovndni se $kolami cirkevnimi
zvySeny diraz na praktické zretele ve vzdélani a pravem je muzZeme
chipat jako piimé piedchiidce pozdé&jSich zdkladnich a stfednich vSe-
obecné vzdélavacich §kol.

Vyucovacim jazykem byla plivodné i v méstskych Skoldch latina. Po-
stupné se v3ak v niZzSich méstskych 3kolach zaéind prosazovat matefsky
jazyk, ktery mél zpristupnit prvni poéatky ¢teni a psani. V Cechéach jsou
tyto Geské méstské Skoly oznafovany terminem Skoly dé&tinské. Vedle
nich vznikaji soukromé elementarni §koly — Skoly pokoutni (postranni),
které ucily z&kladim éteni a psani.

Doklademn koncepce a zpusobu pedagogické prace v mésiskych skolach
jsou dochované $kolni 7ddy. V 16. stoleti se v Cechiach sama Karlova
univerzita, jejiZ pravomoci po odborné strance podléhaly partikularni
$koly, ujala tkolu zpracovat vzorové Skolni fady. Prvni sepsal rektor Jan
Hortensius v roce 1539. V roce 1586 vychdazi Skolni f&4d zpracovany rek-
torem Karlovy univerzity Petrem Kodicillem z Tulechova, v roce 1598
f4d rektora Martina Bachifka z Nauméfic a koneéné roku 1609 fad Mi-
kulase Troila a Vaviince Benedikta z NudoZer.- Tento zdjem univerzity
0 nizdi typy 8kol a snaha o jejich pfimou podporu je nutno hodnotit jako
progresivni tradici v d&jinach deského skolstvi.

RENESANCNI PEDAGOGIKA

Vyvoj evropské spoletnosti ve 14. aZ 16. stoleti je charakteristicky
prudkym rozmachem hospodafskym i kulturnim, providzenym v mnoha
oblastech i mohutnym hnutim socidlnim a politickym (jako bylo hnuti
husitské u nés nebo selskd véalka v Némecku). Mé&sta, jejichZ rozvoj mu-
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Zeme sledovat jiz v pozdnim stfedovéku, dile mohutni a bohatnou, rozviji
se obchod a vedle specializované, cechovné organizované malovyroby
pocinaji na jihu a na zdpadé Evropy pracovat jiz prvni manufaktury.
Objeveni Ameriky v roce 1492, obepluti Afriky v roce 1498 a dalii objev-
ne cesty oteviraji netuSené moznosti poznani, obchodu i vyrobé. Lidska
spole¢nost zaéind docenovat vyznam prirodovédeckého badani (matema-
tiky, astronomie, fyziky, biologie), heliocentricky nazor bo¥i strnulé pred-
stavy stfedovéku o Zemi jako centru vSehomira, lékafské védy opoustéji
neplodnou scholastickou dedukci a rozvijeji soustavny anatomicky a fy-
ziologicky vyzkum lidského téla. Jména jako Kopernik, Kepler, Galileo,
Paracelsus, Servet nebo Harvey znamenaji skutetnou revoluci ve védé.
Vynélez knihtisku vytvari predpoklady pro nebyvalé rozsifeni novych
poznatkl i pro vyssi formy vzdélavaci prace.

Za téchto okolnosti poznava zapadni Evropa znovu anticky svét v jeho
pravé podobé, k éemuz jisté pfispéla i emigrace feckych ucencli na Zapad
po dobyti Carihradu tureckymi vojsky v roce 1453. Proti stredovékému
asketismu a kultu posmrtného Zivota stavi renesanc¢ni filozofie koncepci
zdravého aktivniho ¢lovéka, radujiciho se ze Zivota, harmonicky rozvinu-
tého, vzdélaného v jazycich, ve védach i v umeéni. Tento novy huma-
nisticky postoj k zivotu se odrazil i v oblasti umélecké, ktera jak v lite-
ratuie (Petrarca, Boccaccio, Chauser, Ariosto, Tasso, Rabelais) a v hudbé
(Orlando Lasso, Palestrina), tak zvlasté ve vytvarném uméni (Leonardo
da Vinci, Michelangelo, Raffael, Diirer, Bruegel) dosahuje jednoho ze
svych vrchold.

Renesanéni koncepce ¢lovéka nasla sviij vyraz i v novych nazorech na
vychovu mladeze. Od konce 14. stoleti se v Italii setkavdme s mnoha
pedagogy, ktefi hledaji nové cesty vychovné praci a usiluji o to, aby
misto neplodné a formalistické scholastické vychovy i misto praktické,
ale jednostranné vychovy rytitské byla rozvijena nova vychova, ktera by
po prikladu antiky, piedeviim Platarcha a Quintiliana, slu¢ovala potieby
stdtu se svobodou individua a principy antické s predpisy krestanskymi.

Proti dosavadni klasterni vychové vystoupil Petrus Paulus Ver-
gerius (1349—1428). Pozaduje, aby vychova vychézela z nadéni a na-
klonnosti Zakovych, vedle tradi¢nich disciplin klade duraz na studium
dé&jepisu a prirodopisu a vyzaduje, aby ucitel piedevSim péstoval Zdkovu
soudnost a nikoliv jenom paméf. Od mlad{ si ma hoch zvykat na fyzickou
praci a m4a se udit sebeovladani, stfidmosti, skromnosti a kulturnimu cho-
vani. V obsihlém dile ,,O vychové ditek“ se pokusil Mapheus Veg-
gius (1406—1458) podat nastin vychovy od nejutlejsiho véku. Dité se
mé& zahy otuzovat a ma byt vedeno k dobrym mravam; odsuzuje trestani
vyhrizkami, nadidvkami nebo bitim a varuje pfed strafenim déti. Klade
daraz na kvalitni vzd&lani, jehoZ téZisko jako humanista vidi pfedevSim
v Cetbé a studiu klasiki (Aesopa, Sallustia, Vergilia).

Vittorino da Feltre (1378—1446) buduje svou vychovnou in-
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stituci nového typu (casa giocosa — diim radosti) za méstem na bfehu
jezera uprostfed luk a lesi a snaZi se v ni uplatnit nékteré nové vy-
chovné zretele. Centrum vzdélani vidi ve studiu klasickych jazykt a lite-
ratury; usiluje o to, aby Zaci latce rozuméli a aby samostatné tvorili;
vedle racionalni stranky vénuje zvy$enou pozornost télesné a estetické
vychové (chce vychovavat krasou prostfedi a pfirody); v mravni vychové
vyzved4 ulohu prikladu, 24d4 odstranéni télesnych trestt a zavadi Za-
kovskou samospravu.

S Cetnymi podnéty jak koncipovat novou vychovu mlddeZe se setké-
vame v némecké renesancni pedagogice. Rozhodny odplirce scholastiky
Rudolf Agricola (1443—1485) spatfoval hlavni Gkoly vyucéovani
v tom, aby se Zici nauéili jednak spravné myslit, jednak své myslenky
spravné vyslovovat. Cetbou antickych spisovatel si maji Zaci osvojit
takové vyjadfovaci prostfedky, které vynikaji vécnou spravnosti a ele-
ganci formy. Pfi studiu maji Zaci fextim vzdy dokonale rozumét, osvo-
jenou latku si pfesné uchovat v paméti a na zdkladé poznatku ziskanych
z knih samostatné tvorit.

Vyznamnou postavou renesanc¢ni pedagogiky je Desiderius Eras-
mus z Rotterdamu (1467—1536), disledny racionalista, ktery vy-
klada svobodné Pismo, obhajuje osobni svobodu proti utlaku cirkve a je
nadsenym ctitelem antiky. Je pfesvéd¢en o rozhodujicim vyznamu vy-
chovy ve vyvoji jedince, musi se s ni oviem zapo¢it v utlém mladi. Z4-
klad vzdélani maji podle Erasma tvoiit klasické jazyky, poznani slov ma
predchazet poznani véci, Skola ma vénovat péci péstovani latinského stylu.
Ostatnim naukovym predmétim vénuje daleko men$i pozornost (staéi se
jich jen dotknout), stejné jako vychové télesné. Vyucéovani ma byt podle
ného zdbavné, zajimavé, snadné a pristupné.

Daéle neZ némecka renesance pokroc¢ili myslitelé §panélsti a predevsim
francouziti. Spanélsky humanista Juan Luis Vives (1492—1540),
plsobici na éetnych zapadoevropskych univerzitdch, rozpracoval vychov-
ny systém, ktery je po mnoha strankach jiz predzvésti dalsiho vyvoje
a ktery je zdrojem inspirace pro ¢etné pozdéjsi pedagogické reformatory.
Také Vives stavi do centra vzdélani jazykovy rozvoj zdkt. Proti stredo-
vékému latinskému univerzalismu vSak hdaji prava materského jazyka,
z ného? mame vychazet pfi studiu jazyk dalsich, a to nejen klasickych,
ale i modernich. V jazykovém vyucovani vyzveda do popredi éetbu proti
tradiéni gramatice. Vedle jazykt klade ddraz na studium pfirodnich véd
(astronomie, geografie, botaniky, zoologie a fyziky) a na studium historie,
ve které vidi uéitelku Zivotni moudrosti. Bohaté podnéty poskytuje Vives
také na useku metodickém. Veskeré vyucéovani ma jit prirozenou cestou
od dojmii k predstavam a k mysleni. Zdky mame vést k samostatnosti,
sami maji pozorovat a zkoumat pfirodu, konat pokusy i pitvy a navsté-
vovat dilny ifemeslnika. Uéitelé maji pfizplisobovat vyucovani individua-
lité 2zakd, maji s nimi zachazet mirné a laskavé a nemaji je pretézovat;
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dostatek ¢asu maji vénovat télesnym cvienim a hram. V koncepci div-
¢iho vzdélani vSak Vives nepiekrocil hranice stfedovéku; divky maji byt
vedeny pouze k Zivotu v doméacnosti a maji byt vychovavany ve zdrzenli-
vosti a skromnosti.

Kritiku soucasné vychovy mladeze i koncepci vychovy nové podal ve
svém satirickém romané ,,Gargantua a Pantagruel” vyznamny francouz-
sky myslitel, filozof, teolog, 1ékar a spisovatel Francois Rabelais
(1495—1553). Soucasné vychové vytyka pfetéZovani paméti neZzivymi a ne-
potfebnymi védomostmi, verbalismus, autoritafstvi a zanedbavani téles-
ného rozvoje. V koncepci nové vychovy zduraziiuje nékolik pro renesanci
typickych momentid. Soubéiné s zikovym duSevnim rozvojem ma peda-
gog zajistit Géinnou télesnou vychovu, opirajici se o gymnastiku, sporty
i o télesnou préci a zachovavajici dlilezité hygienické zretele. V rozumové
vychové vyzveda Rabelais navrat k prirodé. Veskeré poznani ma vychazet
z piirody, pozorovani a pokusy maji dopliiovat tradi¢ni studium z knih
a prirodni védy maji tvorfit ustfedni slozku vzdélani. Rabelais je obhéijce
redlného vzdélani a jako jeden z prvnich doporucéuje v novodobé peda-
gogice uplatiiovani principu nazornosti. Vedle piirodnich véd vidi druhé
centrum ve studiu klasickych jazyka a v cetbé klasické literatury, zvlasté
fecké. Mravni vychovu chce opirat o nedogmatické nabozenstvi a o pra-
covity Zivot. Zdarazriuje také estetickou vychovu mladeZe, poznavani
riznych druht uméni a osvojovani uméleckych dovednosti.

O reformu stfednich a vysokych §kol ve Francii usiloval filozof, paso-
bici od roku 1551 na nové zaloZené kralovské koleji v Parizi, nesmifitelny
odpirce scholastiky Pierre de la R.amée (Petrus Ramus, 1515 az
1572). Zasazoval se o to, aby studium bylo zkraceno a zjednoduseno a aby
byly odstranény neplodné formy scholastického vyuéovani. Zavrhoval
disputace, poZzadoval reformu logiky, ktera méla vychazet z analyzy pfi-
rozeného mysleni, a modernizoval vyucéovani' gramatice, ve kterém zd-
raziioval malo pravidel a mnoho cviku. Usiloval o védeckou literaturu
psanou francouzsky, kterd by umoznila vzdélani i tém, kterym bylo dosud
uzavieno pro neznalost latiny. Jako hlavni pedagogické principy vyzvedd
prirozenost (pfirozeny postup pfi vyucovani), systemati¢nost (piisnou sys-
tematizaci uéiva) a praxi (Zdci maji samostatné pracovat a aplikovat po-
znatky, nebot nejsou stroje na memorovani).

Vrcholu dosahuje francouzska renesanéni pedagogika v dile filozofa
a spisovatele Michela de Montaigne (1533—1592). Ve svych
esejich vénovanych pedagogické problematice (O pedantismu, O vychové
déti) poZaduje od zdkladd zménit celou koncepci vychovy. Chece predeviim
omezit pamétni uceni a péstovat tsudek a samostatnost. ,,Védét zpaméti
neni v&dét: je to jen udrzovat, co svérili nasi paméti do uschovy.“ (1966,
s. 327) Veskeré vzdélani ma vychdzet z pozorovani Zivota, ucitel nemd
Zzaklim vnucovat uréité minéni, ale vést je, aby se ucili samostatné roz-
hodovat a hledat pravdu. Montaigne varuje pied jednostrannym prece-
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novanim vzdélani a na prvni misto stavi pfi vychové rozvoj charakteru;
védéni ma byt jen prostfedkem ke konetnému cili — mravnosti. ,,Sna-
Zime se jen naplnit paméf, a soudnost a svédomi nechidviame prazdné.«
(1966, s. 230) Proto Montaigne zdlraziiuje ¢erpat z déjin pfedev§im mrav-
ni nauceni a neosvojovat si pouhd historickad fakta a data, proto i studium
filozofie chape jako piipravu k tomu, jak spravné Zzit. Jelikoz ve Skole
neni dobfe mozné plsobit na zaky individudlné a vychova rodi¢a je ne-
soustavna, povaZuje za nejvhodnéjsi individualni vychovu soukromym
uéitelem. Vyucovani- ma byt hravé, zajimavé, bez nasili a utrap. Mon-
taignovy cetné podnéty plisobily na pozdéjsi generace pedagogickych
mysliteld, mimo jiné na Bacona, Locka i na Rousseaua.

Na anglické pGdé poskytl rozvoji novodobé pedagogiky fetné podnéty
filozof a politik Francis Bacon (1561—1626). Ve svych dilech ,,In-
stauratio magna‘‘ a ,,Novum organon‘ podal kritiku scholastického mys-
leni a rozebral faleSné pojmy a ideje (idoly mysli); ukazal, Ze misto studia
Aristotela je tfeba ptat se samé pfirody a dosavadni dedukeci nahradit
induktioni metodou védeckého vyzkumu. Diliraz na empirii a indukei
promitd i do pedagogické prace. Vyulovani se ma prizplusobit Zakové
individualité a postupovat vidy od zndmého k neznidmému, od snadného
k nesnadnému, od znalosti véci ke sloviim. Proti tradi¢nimu verbalismu
stavi pedagogicky realismus, proti dogmatické metodé metodu induktivni.

Na sklonku renesance se setkdvame s prvnimi pokusy o koncepci socia-
listické vychovy v dilech ranych utopickych socialisti Mora a Campa-
nelly. Anglicky humanista Thomas More (1478—1535) podal ve své
,Utopii“ obraz idealniho statu, zaloZeného na rovnosti, demokracii a na
majetkovém komunismu. V tomto staté predpoklidd vSeobecnou Skolni
dochézku pro chlapce i pro divky, vyufovani v matefském jazyce a har-
monickou vychovu rozumovou, télesnou i pracovni. Vedle studia klasic-
kych jazyka klade duraz na soustavné poznavani prirodnich véd, dialek-
tiky a muziky. Vyuéovdani se ma opirat o pozorovani a o zkuSenosti Zakd.
Vychova k préci je organickou slozkou vSeobecné vychovy; vSichni pra-
cuji na polich, v dilnach, kaZdy se vyuéi alespon jednomu femeslu.

Obdobny obraz jednotné vychovy mladeze nastinil italsky filozof T o-
masso Campanella (1568—1639) ve svém utopicko-socialistickém
dile ,,Civitas solis“ {Sluneéni stat). Obsah vzdélani tvoii podle Campanelly
viechny discipliny, pfedeviim pak védy pfirodni. Viemu se mladeZz uéi
podle nazoru, na zdkladé pozoroviani skuteé¢nych predmétd a jeva a na
zékladé jejich obraz(, vymalovanych na sténdach domu ,,sluneéniho més-
ta“. Vsichni bez rozdilh se zaroveii rozvijeji ve viech umeénich a v télo-
cviku. Stejné jako More povazuje i Campanella za vyznamnou slozku
vychovy é&innosti pracovni; Zzici navstévuji dilny, ucastni se polnich praci
i chovu dobytka. Vychova sméfuje k praci, nebof v tomto staté vSichni
ob¢ané pracuji a ,,toho povazuji za vzneSené&j§iho a zdatnéjsiho, kdo se
nauéi vice femeslim a rozumnéji je dovede provozovat® (1934, s. 11).
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Naznadené koncepce nékterych renesanénich myslitelll zietelné doku-
mentuji, Ze v renesanci byla jednak obnovena prerulend kontinuita s an-
tickym pedagogickym myslenim, jednak byly poloZeny zdklady modernich
pedagogickych snah, jejichz plné uskute¢néni ziistiva i dnes mnohdy jen
pranim ¢etnych pedagogickych teoretiki. Renesance znovu vyzvedla
idedl harmonického rozvoje osobnosti, kde vedle rozumové slozky ma byt
péstovana také slozka télesnd, mravni, pracovni a estetickd. Renesance
zaujala odmitavy postoj k verbalismu, pasivité a autoritafstvi stfedovéké
Skoly a zduraznila pedagogicky realismus, aktivitu Zdkd a jejich tviréi
hled&ni pravdy. Jestlize zprvu vidéli renesan¢ni pedagogové centrum
vzdélani pfedevSim ve studiu klasickych jazykd a v antické literatufe,
pak postupné pronikd snaha opfit vzdélani o matei'sky jazyk a o studium
prirodnich véd. Renesan¢ni univerzalismus a vira v lidské sily se jasné
zrcadli i v rozsahu védomosti a dovednosti, které si ma mladez osvojit.
Idea polyhistorického vzdélani ve vSech védach, uménich i Femeslech,
s niz se setkdvime je35té v pozdné renesanéni syntéze Jana Amose Ko-
menského, zfetelné kontrastuje s pozdé&jsimi snahami o utilitirné a prak-
ticisticky zizZeny okruh vzdélani. Smélost renesanénich myslitela i jejich
naroénost na vsestranné hluboké vzdélani a vychovu miuiZe byt jesté
v na$f dob& po mnoha strankach cennym inspira¢nim zdrojem pii hledani
novych modela vychovné prace.

PEDAGOGIKA REFORMACNI
A PROTIREFORMACNI

Patnécté a Sestnacté stoleti je nejen dobou renesance a humanismu, ale
sou¢asné dobou evropské reformace a protireformace, dobou pocatkt
tfidnich promén feudalni Evropy, kdy pod vnéjsi formou naboZenskych
reforem se poéinaji uskuteciiovat hluboké zmény ekonomické, socidlné
politické i kulturni. I kdyz reforma¢ni hnuti ¢asto nedosahovalo .plné
svych puvodnich zadmért, i kdyZ jeho levé kfidlo bylo vétsinou porazeno,
znamenalo jak husitstvi, tak luterstvi i kalvinismus v Evropé prolomeni
katolického univerzalismu a nadvlidy slechty a posileni mé&stanstva, které
se jako novy a ekonomicky progresivni ¢initel hlasi o sv4 prava a o svij
podil na moci ve staté. V popiedi reformac¢niho i protireformacniho hnuti
stoji bezesporu otdzky politické moci a otdzky ideologické, av3ak ani vy-
chova nezlstava bez povSimnuti, a to jiz proto, Ze ve vychové a ve vzdé-
lani viechny bojujici tabory vidi jeden z uc¢innych néstroji ideologického
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formovani obéanti i Géinny ndastroj pfipravy na socidlni ulohy, které maji
plnit.

S priznivym vztahem k hlubsimu vzdélavani Sirokych vrstev se setka-
vame jiZ v husitstvi na prahu 15. stoleti. Jeho ideovy zakladatel Jan
Hus (1371—1415) sam byl vyznamnou osobnosti Univerzity Karlovy,
jejim mistrem a rektorem a svou iniciativou prispél k prohloubeni jejiho
narodniho charakteru na zikladé Dekretu kutnohorského vydaného Vac-
lavem IV. v roce 1409. Husova péce o rozvoj Ceského jazyka, jeho ¢eska
kazani v Betlémské kapli, jeho univerzitni plsobeni i jeho osobni statec-
nost v obhajob& poznané pravdy trvale ovlivnily ¢esky ideovy i politicky
zivot a polozily zadklady ¢eské reformace. I kdyZ husitstvi bylo pfedevsim
ideologicko-socidlni hnuti, neopomijelo ani otazku zakladni gramotnosti
Sirokych vrstev.

Po poraice revoluéniho husitského ktidla v bitvé u Lipan v roce 1434
se stdvd pokracovatelem husitskych tradic jednota bratrska, vychazejici
z ideového odkazu Petra Chel¢ického. Po piekondni puvodniho negati-
vismu ve vztahu ke vzdélani zdsluhou Jana Blahoslava (1523 az
1571) rozviji Jednota v Cechadch a na Moravé sit vlastnich latinskych
gkol, posfld svou mladez studovat na zahraniéni protestantské univerzity
a usiluje o zvelebeni ¢eského jazyka a o prohloubeni vzdélanosti Sirsich
vrstev obyvatelstva. Ve své slavné Filipice proti misomustm, tj. proti
odplircim vy$siho vzdélani, pife Blahoslav: ,, Kdoz uménim a udéenim
pohrd4, jest podoben k tomu, kteryz by chtél sukné, kabaty etc. sobé&
1 jinym S§iti, avSak krejéovského femesla by neumél, jemu se uditi ne-
chtél, ale je hanél a potupoval“ (Molnar, 1956, s. 154). V tomto vztahu
ke vzdélani byl v Jednoté odchovan i Komensky a pedagogicky demokra-
tismus husitstvi a Jednoty trvale poznamenal jeho dilo.

Vychovné ideje renesanénich myslitelt nachazely na pudé reformaéni
i protireformaéni pedagogiky pouze ¢asteé¢né a znacdné omezené uplatnéni,
nebot tato hnuti v8echny nové podnéty hodnoti a transformuji z hlediska
svych tzce konfesijnich a utilitarnich cilit. Typickym dokladem takového
piistupu je pedagogicka koncepce némecké reformace a pedagogika ka-
tolické protireformace, reprezentované Skolstvim jezuitskym.

Pedagogické nazory predstavitele némecké reformace Martina Lu-
thera (1483—1546) se ménily ve shodé& s jeho nazory socidlnimi a poli-
tickymi. V prvni etapé svého vyvoje usiloval Luther o povinnou $kolni
dochazku veskeré mladdeze. Vyzyval méstské spravy, aby zfizovaly mést-
ské $koly v nirodnim vyuéovacim jazyce, které by uéily zdkladnim do-
vednostem (Cteni, psani, poéitani), naboZenstvi a cirkevnimu zpévu, a to
veskerou Sesti az sedmiletou mladeZ. Charakter této $koly mél byt pfisné
konfesijni a nacionalni. V druhé etapé svého vyvoje, kdy Luther ustupuje
od svych revoluénich zisad a distancuje se od socidlnich hnuti Velké
selské valky, opousti ideu vieobecné elementirni $koly a zaméfuje se na
koncepci vybérové skoly latinské.
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Ucebni plédn latinské Skoly vypracoval roku 1528 Lutheruv spolupra-
covnik, profesor vitemberské univerzity Filip Melanchton (1497
az 1560). Jeho ,,Sasky Skolni rad“ predpoklada t¥i tiidy, ve kterych obsah
vyucovani tvori osvojovani latinského jazyka, studium gramatiky a éetba
fimskych spisovatelti; jak matefsky jazyk, tak reslie se vyluduji. Jo-
hann Sturm (1507—1589) zfizuje roku 1538 ve Strasburku deseti-
tiidni gymnazium, zaméfené vyhradné ke studiu latinského a reckého
jazyka. Teprve koncem 16. stoleti se zaviadi v tomto gymnaziu také ma-
tematika, geografie a historie. Obdobnd gymnazia se zfizovala i v jinych
némeckych méstech.

Vliv némecké reformace se projevil i na piidé univerzit. Protestantis-
mus zprvu odmital katolicky dogmatismus, konzervatismus a nidboZenskou
nesnaSenlivost. Brzy se vSak protestantské univerzity staly obdobnymi
teologicky orientovanymi vysokymi §kolami jako univerzity katolické. Ka-
tolickou dogmatiku nahradila dogmatika protestantska, vyucovani se opé&t
soustfedilo k teologickym otdzkdm, narustala niboZenski nesnaSenlivost.
Protestantsky novoscholasticismus se v mnoha smérech nelisil od tradi¢ni
scholastiky.

Oporou protireformaéni pedagogiky se stavd od poloviny 16. stoleti
jezuitské Skolstvi. Jezuitsky Fad (Societas Jesu) zaloZeny Spanélskym dua-
stojnikem a naboZenskym fanatikem Igndcem z Loyoly v roce 1540, po-
vazoval vychovu vedle kdzani a zpovédi za rozhodujici néstroj proti-
reformac¢niho boje. Kamkoliv jezuité prichazeji, snaZi se proto co nejdiive
vybudovat vlastni $koly. Maji-li v roce 1616 v katolické Evropé jiz 372
koleji, pak v roce 1710 se rozrostla sif jejich $kol v Evropé na 612 in-
stituci.

Jezuitskd kolej byla internatni Skola, poskytujici stfedni a vyssi vzdé-
lani, jejimZ charakteristickym rysem byla snaha, aby uéditelé maximalné
ovlivnili své Zzdky a odstranili vSechny mimoskolni vychovné vlivy. Do
koleji se prijimaly tfi skupiny Zakt: hoSi z vlivnych a bohatych kato-
lickych rodin, nekatolici z vyznamnych rodin, které méla skola ziskat pro
katolictvi, a nadani hosi nemajetnych rodicd, ktefi byli vychovavéni na
oddané bojovniky katolické cirkve. Obsah vyucovdni stanovil Skolni tad
z roku 1599, ktery byl na svou dobu velmi vyspély a platil az do 19. sto-
leti. Pfedpokladal $estitidni latinskou Skolu, jejiz tézisko bylo ve studiu
latiny, teologie a sedmera svobodnych uméni. Matefského jazyka se po-
uzivalo jenom v nejniz8ich ttidach pii vécném vyucovani, pozdéji se jeho
uzivani trestalo. Nejvice éasu zabiralo naboZenstvi, latina a rétorika, redlie
se péstovaly jen prileZitostné. Velkou péci vénovala jezuitska Skola té-
lesné vychové (jizdé na koni, Sermu, plavani, hram) a oblibenym vychov-
nym prostfedkem byly didaktické divadelni hry.

Jezuitskd pedagogika zaméfila zvySenou pozornost na problematiku
didalktickou. Ué¢ivo je podrobné rozpldnovino na mésice, tydny i dny,
kazd4 -hodina je metodicky propracovana (v piipravé vénuji ucitelé po-
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zornost i fakovym momentim, jako je intonace mluvy, gesto, mimika
nebo osvétleni tfidy), latka se pravidelné procvi¢uje a opakuje (na podat-
ku i na konci kazdé hodiny, na konci tydne, mésice i roku), pii vyucovani
se vyuziva nazornych pomuicek. Kazefl se udrzuje systémem odmén a tres-
ta (télesné tresty byly vylouceny, nahradily je vSak tresty potupné, jako
oslovska éepice nebo oslovskd lavice apod.), mezi Ziky se péstuje fevni-
vost a uplatiiuje se systematicky dozor, ktery mnohdy nabyva forem sli-
déni, udavadstvi a $pehovani. Takto pojata mravni vychova vedla nutné
k akolektivismu, ke vzdjemné nediivéfe a neupfimnosti a ménila se asto
v drezuru k slepé poslusnosti.
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