Jlva, Vladimir

Jan Amos Komensky

In: JGva, Vladimir. Vyvoj pedagogického mysleni. Vyd. 1. Brno: Universita
J.E. Purkyné, 1987, pp. 43-55

Stable URL (handle): https://hdl.handle.net/11222.digilib/122282
Access Date: 16. 02. 2024
Version: 20220831

Terms of use: Digital Library of the Faculty of Arts, Masaryk University
provides access to digitized documents strictly for personal use, unless
otherwise specified.

MUN]J Masaykova univerzita Digital Library of the Faculty of Arts,

Filozoficka fakulta

Masaryk University
ARTS

digilib.phil.muni.cz


https://hdl.handle.net/11222.digilib/122282

4. JAN AMOS KOMENSKY

Renesance inspirovana antikou prinesla v pedagogické oblasti bohaté
podnéty tykajici se jak obecné koncepce vychovy, tak jejiho obsahu, je-
jich forem a metod i jeji organizace. Nebylo oviem v silich renesanénich
myslitelti, aby uvedli i{yto nové ideje v uceleny a vnitfné uspoiddany
systém. Tento akol méla splnit teprve dila velkych myslitela 17. a 18. sto-
leti, ktefi polozili trvalé zdklady novodobé evropské koncepci.

Prvni z velkych novodobych pedagogickych systému vytvoril desky
pedagog Jan Amos Komensky. Jeho rozsahlé rukopisné price, objevené
v poslednich desitiletich v leningradské knihovné& Saltykova-Sé¢edrina,
v knihovné Franckova sirotéince v Halle nad Salou a v londynské po-
zustalosti mnohaletého pritele Komenského Samuela Hartliba, nam dnes
umoziiuji hloubéji a viestrannéji pochopit a ocenit velikost osobnosti Jana
Amose Komenského, neZ jak tomu bylo v dobé renesance jeho dila a jeho
ideji v 19. stoleti nebo na poéitku stoleti naSeho. V Komenském dnes
nevidime jenom velkého ,ucitele ndroda‘, pedagogického myslitele, jehoZ
vzdélavaci a vychovné idedly ovlivnily novodobou svétovou pedagogiku,
nybrz i vyznamného ¢eského utopistu, jehoz ,,VSeobecna porada o napravé
véci lidskych* se rfadi po bok Morové ,,Utopii‘, Campanellovu ,,Sluneé-
nimu stidtu“ a Baconové ,Nové Atlantidé*. Humanismus Komenského
a. jeho snaha pomoci vychovou k povzneseni niroda vyustily v planu
prestavby celé lidské spoleénosti.
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ZIVOT A DILO KOMENSKEHO

O mladi Jana Amose Komenského neméme mnoho zprav. Narodil se
28. brfezna 1392 v Nivnici u Uherského Brodu, zdhy osifel a jako dva-
nictilety chlapec odchézi k teté do Straznice. Po vypaleni tohoto mésteé-
ka prchd zpét do Nivnice, kde nachézi Gtulek u svého porué¢nika. Syste-
matického vzdé&lani nabyl teprve od Sestnicti let na bratrské latinské
Skole v Pierové, kde jiZz po tfech letech dokonéuje studia a v roce 1611
odchazi na vysoké Skoly do Némecka, a to nejprve na akademii v Her-
bornu a pak na univerzitu v Heidelberku.

Studium v Herbornu a v Heidelberku dalo Komenskému vedle hlubo-
kych védomosti teologickych a filozofickych i mnoho podnétd k jeho celo-
Zivotnim tviréim zdmértim. Pod vlivem svych uéitelu za¢ind pracovat na
Siroce koncipované a po cely Zivot rozvijené vSevédé — pansofii. Po vzo-
ru Jana Alsteda sbird materidl k Divadlu veSkerenstva véci, které mélo
v dvaceti osmi knihdch shrnout vSechno lidské védéni. Na toto nedokon-
¢ené dilo navazal pozdé&ji svou vievédou, kteri jiZ neméla byt jen shrnu-
tim a utfidénim soudobych védomosti, ale i prostfedkem k tomu, aby
lidé na zédkladé& stejnych pojmu stejné myslili a racionilné re$ili svoje
rozpory. V Herbornu zaéind Komensky také pracovat na svém Pokladu
jazyka ceského, ktery mél ve formé slovniku shrnout viechno jazykové
bohatstvi &estiny, jak to o dvé sté let pozdéji uskutecnil Josef Jungmann.
V dobé vysokoskolskych studii Komenského najdeme vSak i kofeny jeho
celozivotni prace pedagogické. Jeho uditel Alsted ho upozornil na re-
formni snahy némeckého pedagoga Wolfganga Ratka, o které se Komen-
sky zivé zajimal. Pozdéji se na Ratka obratil i s Zadosti o radu a s na-
vrhem na spoluprici, aviak Ratke, Zijici ve stdlych obavich z pronasle-
dovani cirkevnimi institucemi, mu neodpovédél.

Na jafe roku 1614 se Komensky vraci do vlasti. Je ustanoven ucitelem
na bratrské §kole v Prerové a po roce odchazi jako kazatel a spravce
bratrského sboru do Fulneku, kde vénuje velkou pé¢i vychové svéfené
mladeZe a kde proZiva kratky ¢as svého rodinného §tésti. Po bélohorské
bitvé se zloba katolickych vitéz obraci pfedevSim proti ideovym vidcim
nekatoliki — proti bratrskym knéZzim. Komensky musi opustit rodinu,
skryva se na raznych mistech severni Moravy, aZz posléze nachazi do-
¢asny ukryt na panstvi Karla st. ze Zerotina v Brandyse nad Orlici. Zde
Zije ve stalych obavich z prondsledovani a zde dostdva také zpravu
o smrti své manzelky i obou déti, které podlehly morové nakaze. V téch-
to okamzicich Zivotni nejistoty a bolu vznikd jeho veliké basnické dilo
Labyrint svéta a rdj srdce, ve kterém podrobuje soudobou spole¢nost piis-
né kritice a ukazuje, Ze v tomto svété neni nic neZ ,,mateni a moténi,
koloténi a lopotovani, mameni a 3alba, bida a tesknota a naposled omrzeni
vieho a zoufani“ (1939, s. 5). Z tohoto svéta klamu, nenavisti a zoufalstvi
nevidi Komensky jiného vychodiska nez naivrat do raje srdce. KdyZ se
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stuptiuje tlak na Zerotina, aby prestal ochranovat bratrské knéze, od-
chazi Komensky v roce 1625 na panstvi Jifika Sadovského do Sloupna
v Podkrkono$i a za stupriované perzekuce prchd nakonec s ostatnimi
bratfimi v zimé roku 1628 do polského LeSna. V Le$né& ptlisobi nejprve
jako ucitel a pozdéji se stava feditelem bratrského gymnazia.

Komensky stejné jako ostatni ¢e§ti exulanti nevéfil v dlouhy exil. Bylo
tfeba se pripravit k reformé éeského statu, jejimZ zakladem se méla stat
nova vychova a nova §kolskd soustava. Proto se Komensky vraci k dii-
v&j$im pedagogickym naértim a promysli plan reorganizace $koly, ve
které by se Gcinnéjsi vychova mladeze zajistila novym vybérem a novym
uspofddanim uéiva, novymi ucebnicemi a pomuckami i novymi vyucova-
cimi a vychovnymi metodami. Tak po nékolikaleté praci dokoncuje Ko-
mensky svou Cesky psanou Didaktiku. Po nezdafeném vpadu Sast do
Prahy v roce 1632 vSak pohasly nadé&je emigrantl na brzky navrat do
viasti a tak Komensky zaéind pfekladat svou ,,Didaktiku“ do latiny, aby
mohla slouzit i jinym ndrodim pfi Upravach jejich Skolskych systémi.
S touto praci byl hotov roku 1638, avSak s jejim vydanim pro nepfizni-
vou kritiku rukopisu otalel, takZe vysla az jako soudast ,,Veskerych spist
didaktickych®, vydanych v Holandsku v roce 1657.

Velkd didaktika (Didactica magna) je zdkladni pedagogické dilo Komen-
ského, ve kterém podal soustavné vysvétleni, jak ,,nauéit viechny viemu*.
Ve vSech méstech a obcich se maji zfizovat takové 3koly, ,,aby vSecka
mladeZz obojiho pohlavi, nezanedb4vajic nikde nikoho, mohla byt vzdéla-
vana ve védach, uhlazovdna ve mravech, naplfiovana zboZnosti a tim
zplsobem, v mezich let mladi vedena byti ke vSemu, co patfi k Zivotu
pfitomnému i budoucimu, struéné, pfijemné a dukladné&* (1958, s. 41).

Jiz v téchto tvodnich myslenkach ,,Velké didaktiky‘‘ je zietelné vy-
jddfen Komenského pedagogicky demokratismus, realismus a humanis-
mus. Z rovnosti viech lidi pied bohem vyvodil rovné pravo vsech déti —
chlapcu i divek, bohatych i chudych — na vzdélani. MladeZ se musi vzdé-
lavat ‘'ve védach i v tom, ¢eho je ji tfeba k Zivotu. Po vzoru velkych
renesanénich pedagogl Z4da Komensky dusledné vyloucit z uceni vie
zbyteéné a nepotiebné pro Zivot a opiit se o poznédni véci a jevd, jak
o nich pojednavaji jednotlivé védy. Osvojovani novych poznatkll se mé
zéroven dit pfijemné, ma se opirat o ziajem Zzakd, ktery proto musime
probouzet diive, ne%li prikroéime k vlastnimu uéeni. Skoly maji byt ,,dil-
nami lidskosti‘, nikoli mucéirnami ducha. '

Revoluénost téchto demokratickych myslenek pochopime, uvédomime-li
si, jak vypadala obvykla stfedov&ka Skola. Zaci memorovali rozsahlé la-
tinské texty, kterym ¢asto ani nerozumeéli, misto pfimého poznavani pfi-
rody si osvojovali vyroky starovékych uéencl o pfirodé, kazdy pracoval
samostatné a nezavisle na ostatnich Zacich ve tfidé; za nejmen3i nezna-
lost nebo provinéni se udélovaly prisné tresty. A tu Komensky zada vy-
chézet z matefského jazyka, opirat se o pozorovani piirody a Zivota, pfi
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poznavani co nejvice vyuzivat vdech smysld, uéebni latku nejdfive po-
chopit a pak si ji osvojovat, zamé&Fit se jediné na ty poznatky, které jsou
nutné pro Zivot, a systematicky postupovat od blizkého, jednoduchého
a konkrétniho ke vzdilenéjdimu, sloZit&j$imu a abstraktn&j$imu. Proti
individudlnimu vyuéovani zavadi vyucovani hromadné, pii kterém se
vSichni Zéci uéi za pedagogova vedeni téZe latce podle jednotnych uéebnic
a pomucek a jednotnymi vyuéovacimi metodami.

V poslednim oddile ,,Velké didaktiky* rysuje Komensky plan nové
Skolské organizace. Vychodiskem jsou mu étyfi vékova obdobi po Sesti
letech: détstvi, chlapectvi, jinoSstvi a muzny vék. Kazdému obdobi od-
povid4 jeden Skolsky stupefi: v kazdém domé ma byt Skola materska (tou
rozumél rodinnou vychovu), v ka?dé obci, mésteéku nebo vesnici skola
obecna, v kazdém mésté Skola latinska, v kazdém kralovstvi nebo i v kazdé
vét3i provincii akademie. Poprvé se tu objevuje myslenka jednotné skoly,
kterou Komensky zdtvodnil argumenty podnes platnymi: ,,my mame na
mysli vSeobecné vzdélani vSech, kdo se narodili lidmi, ke viemu lidskému.
Musi tedy byt vedeni pospolu jednou cestou, kam aZz mohou byti vedeni
pospolu, aby se navzijem vsichni povzbuzovali, podnécovali a bystrili‘
(1958, s. 242).

Spolu s ,,Velkou didaktikou“ tvofi Komensky v Le$né i své druhé za-
kladni pedagogické dilo Informatorium $koly matefské, knihu pro rodice,
jak maji vychovavat své déti. Je to prvni priace ve svétové pedagogické
literatufe, ktera systematicky resi tkoly predskolni vychovy, a jeji mys-
lenky, jako je péfe rodi¢u o soustavny rozvoj vnimani a mysleni ditéte,
o rozvoj jeho slovni zdsoby i spravné mluvy, péce o télesny rozvoj
a o zdravi, jsou podnes zdvaZné.

Pro vyucovani latinskému jazyku tvofi v Lesné novou ucebnici Brdna
jazykid oteviend (Janua linguarum reserata), ktera proslavila Komenského
po celém svété, Byla pfeloZena do fady jazykt a vySla v mnoha vydanich;
v ,,Brané“ shrnul Komensky vice nez osm tisic slov do tisice vé&t, které
byly uspotfadény podle véenych okruhii do sta mysSlenkovych celka; zak
se tak uéil zaroven sloviim i vécem v logickych spojitostech. ,,Brana‘ tedy
byla nejen udéebnici jazykovou, ale i ucebnici redlii. Komensky v ni po-
lozil zaklad pro nové pojeti jazykové ucebnice, kterd vychazi v duchu
Baconova sensualismu od véci a jde ke slovim. Aby usnadnil pouzivani
,,Brany*“, zpracoval k ni snaz$f pripravnou ucebnici Predsin (Vestibu-
lum).

Svych didaktickych praci si viak Komensky v této dobé prilis necenil.
Jeho hlavni usili bylo zaméfeno k pansofii. Od vievédy si Komensky
sliboval ,,napravu véci lidskych*, tj. odstranéni valek a nesrovnalosti mezi
napsal Komensky nastin svych vievédnych snah. Hartlib jej vydal v Lon-
dyné pod nazvem Predchiidce vievédy, aby tak ziskal pro Komenského
pansofické myslenky pfiznivce a podporu. Hartlibovym pfi¢inénim byl
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Komensky pozvan anglickym parlamentem do Anglie. Mél zde vylozit
své vSevédné plany a poradit, jak vyvést lidstvo z valeénych zmatkd.
V roce 1641 prijizdi Komensky po poc¢ateénim vahani do Anglie, vylozi
zde své ndvrhy, ale k jejich realizaci nedojde, nebot vypukla revoluce
a Komensky v roce 1642 Anglii opousti.

Cesty Komenského vedou do Svédska, se kterym byly spjaty nadéje
Ceskych bratfi na navrat do osvobozené vlasti. Je§té pfed svym odjezdem
do Londyna dostal Komensky pozvani §védského kancléfe Axela Oxen-
stierny, aby pfijel do Svédska reformovat taméjsi Skolstvi. Na naléhani
vedoucich diniteld Jednoty a v presvédéeni, Ze stykem s vedoucim pro-
testantskym statnikem pomuZe politickym snahdm &eskych nekatolikd,
pozvani prijal. Usazuje se v polském mésté Elblongu, které tehdy patfilo
Svédim, a pracuje na uéebnicich pro §védské skoly. V Elblongu vznika
v roce 1646 jeho Nejnovéjsi metoda jazykt (Methodus linguarum novissi-
ma), ve které podrobné vylozil a zddvodnil svou teorii jazykového vy-
ucovdani. Je to vedle ,,Velké didaktiky* nejpropracované&jsi dilo Komen-
ského. V ném nejprve kritizuje dosavadni zptisob vyucovani lating, jemuz
vytyk4, Ze uci refi bez znalosti véci, Ze vychdzi nespravné z gramatiky
a Ze nedb4 prirozeného postupu od snadného k obtiZnému. Navrhuje pre-
deviim spojovat véci se slovy, vyhybat se viemu nésili a vSechno vyudo-
vani stavét na vlastni praxi zaku.

Také v Elblongu uvazuje Komensky o nidpravé lidské spole¢nosti. Ne-
mohl prehliZzet nesnaze, ve kterych se ocitly jednotlivé evangelické cirkve,
vzajemné na sebe nevrazici. Rozdily a rozpory mezi evangelickymi cirkve-
mi oslabovaly protestantskou Unii za dlouhé tficetileté valky a bylo éasto
tieba velkého usili, aby jednota odporu proti katolické strané nebyla
zcela rozrudena. Komensky, ktery s osudem Unie spojil vSechny nadéje
na budoucnost ¢eského naroda a ndvrat bratii do vlasti, vidél pravem
veliké nebezped¢i v neshodéch jednotlivych vyznani. A tak vznika jeho
Cesta pokoje, dilo, jehoZ cilem bylo smifit jednotlivd protestantska vy-
znani a ukdazat, Ze jejich ukolem je pracovat v jednoté&. ,Cesta pokoje‘
se viak setkala s nepochopenim a Komensky byl ze vSech stran napadan
a podeziivan z kalvinstvi, socinidnstvi i z jinych tchylek. Odpor luterant
ke snahdm Komenského, ktery snil o velké, jednotné a spravedlivé kres-
fanské obci, ovlivnil i vztah Oxenstierniv ke Komenskému, zvlasté kdyz
se mu jeitd zddlo, Ze Komenského priace na reformé Svédské Skoly po-
stupuji pfili§ pomalu.

Po Sestiletém pobytu ve Svédsku se Komensky na poéatku roku 1648
vraci do Leina, kde se ujim4d vedeni éeskobratrské cirkve jako jeji nové
zvoleny biskup. Zde mu umirda druhd manZelka a zde se doziva i nej-
trpéiho zklamani svého Zivota. Mir vestfalsky, osudny meznik v dé&jinach
¢eského néroda, byl i osudnym meznikem v Zivoté Komenského. Za mi-
rovych jednéni se Komensky znovu a znovu pokousi dovolat se u Svéd-
ského kancléfe spravedlnosti pro ¢esky nérod. , Jak rozkosi bylo dfive
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mym krajanim,”“ piSe Oxenstiernovi v fijnu roku 1648, ,,pro evangelium
trpicim, slySeti to, co mym prostiednictvim a prostfednictvim jinych dala
ohlésiti Tva vysost, Ze nebudeme opusténi, tak smutné jest nyni slyseti,
Ze jsme opousténi, ba Ze jiZ jsme opuSténi pfi osnabriickém jednani o mir.
Ve jménu mnohych toto pisi, a pohnut jsa jejich vzdechy, vrham se znovu
ke kolenim Tvym, a Tvym prostiednictvim i ke kolenim nejjasné&jsi
kralovny ... a prosim i zapfisaham ..., abyste nds neopoustéli tak na-
prosto* (PoliSensky, 1972, s. 232).

Avsak ani po vestfilském miru se Komensky nevzdiva nadé&je. Da se
presvéddlit predstiranym vidénim svého spoluzdka Drabika, Ze evangeli-
kim vyvstdva novy ochrance v sedmihradském knizeti Zikmundu Ra-
koczim. Proto prijima Rakocziho pozvani a v roce 1650 odchazi na jeho
panstvi v Blatném Potoce v Uhrach, aby zde uskuteénil své reformni
plany Skolské a vSevédné. Ztizuje pansofickou Skolu, upravuje uéebnice
a latku Bréany jazykd pretvari pro scénické provedeni pod nazvem Skola
na jevisti (Schola ludus). Skola na jevisti méla ziskat zajem rodi¢u o sko-
lu, méla jim vysvétlit ucitelovu praci a pfriblizit jim Zzivot déti ve Skole.
Predstaveni hranad za pritomnosti knéZny, rodi¢a a uciteld ziskala Ko-
menskému sympatie vSech divaki a pomohla mu prekonat nedorozumeéni,
k nimZ nékdy dochézelo. V Blatném Potoce vytvoril Komensky také svou
prvni obrazkovou ulebnici Svét v obrazech (Orbis pictus), ktera je v pod-
staté ilustrované vydani ,,Brany jazyku“. Goethe ve své autobiografii
vzpomind, Ze tato kniZka patfila k jeho nejmilovanéjsim. Logickd uspo-
tddanost, pristupnost jednotlivych témat a jednota textu s obréazky tvori
z tohoto dila novy typ détské nazorné ucebnice.

Kdyz se Komenskému po vévodové smrti nedostdvalo dalsi podpory
v préci, vraci se roku 1654 zpé&t do Lesna. Tento treti pobyt v Le$né viak
netrval dlouho. V roce 1656 bylo Le$no v bojich se Svédy zapaleno Po-
laky a lehlo popelem. Komensky ztratil viechen majetek i rukopisy svych
dél; pfi pozaru byla zni¢ena také jeho téméF padesatiletd prace na slov-
niku jazyka éeského. V této zoufalé Zivotni situaci pfijal Komensky po-
zvéani svého pritele Vaviince de Geera z Amsterodamu, aby v jeho domeé
stravil zbytek Zivota. Roku 1656 je Komensky uvitdn v Amsterodamu
nejen svym hostitelem, ale i méstskou radou, kter4 mu predala kli¢ od
méstské knihovny, aby mél kde pracovat, a zddala ho, aby v jejich mésté
vydal souborné své spisy. A tak jiZ za rok vychdzeji jeho Veskerd dila
didaktickd (Opera didactica omnia) a po nich nasleduji spisy daldf jak
dfive napsané, tak nové vytvoiené. Teprve posledni léta v Holandsku
vnéSeji do zivota Komenského zaslouZeny klid. Komensky dokonéuje dilo
,,Jediné potfebné* (Unum necessarium), které je zavrSenim jeho mySlenek
vyslovenych v ,Labyrintu svéta“, piSe svij ,Vlastni Zivotopis“ a pro
Jednotu vydava ,,Manudlnik aneb jadro celé bibli svaté”“ (1668) a , Kan-
cional®“ (1669). 15. listopadu 1670 umird v Amsterodamu a je pochovan
ve valonském kosteliku v Naardenu.
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Dilo, které vyslo za jeho Zivota éesky, latinsky i v €éetnych prekladech,
bylo obrovské a zasahlo do mnoha oborti. Vydani svého nejvétsiho dila,
do kterého vklidal nejvice nadé&ji a na kterém pracoval po cely Zivot, své
Vieobecné porady o ndpravé véci lidskyjch (De rerum humanarum emen-
datione consultatio catholica) se viak Komensky jiz nedockal. Toto dilo
meélo podat pldn na vSestrannou népravu rozruSené spolecnosti a tato
naprava méla byt podle Komenského nejbezpeéné&jsi zarukou trvalého
miru. ,,VSeobecnou poradu® tvoii sedm é4sti:

— Panegersia (vieobecné probuzeni; a to tim, Ze se vyliéi viechny zmat-
ky a nedostatky lidské);

— Panaugia (vSeobecné osvétleni tim, Ze zjedna se svétlo poznani rozu-
mu lidskému);

— Pansofia (utfidéni vSeho poznani);

— Pampaedia (vSeobecna soustava vychovné);

— Panglottia (sjednoceni jazykové);

— Panorthosia (vieobecna naprava véci tim, Ze bude v souhlas uvedeno
praktické jednani lidstva s teorii pansofickou);

— Pannuthesia (vieobecné vyzvani lidstva, jak si ma vést v tomto sméru).

V té&chto sedmi dilech jsou koncentrovany celoZivotni snahy Jana Amose
Komenského a dnesni doba pravem vidi ve ,,Vieobecné porad& o napravé
véci lidskych® vyvrcholeni Komenského génia a jeho naléhavy odkaz
piistim generacim, ktery je i pro nis v mnoha smérech zdrojem inspirace
a pouceni.

PEDAGOGICKY SYSTEM KOMENSKEHO

V rozsdhlém literarnim odkazu Jana Amose Komenského je uloZeno
nepieberné bohatstvi pedagogickych ideji, plant a postfehi, z nichZ jsme
mnohé naznadili jiz v souvislosti se struénou charakteristikou uvddénych
pedagogickych spisti. Nyni shrneme hlavni pedagogické nizory Komen-
ského se zvlastnim zietelem k t&m myS$lenkam, které jsou v dnesni peda-
gogické teorii i praxi aktualni.

Cilem vychovy je Komenskému ve shodé s jeho naboZenskym presvéd-
¢enim pfiprava jedince k vé¢nému zivotu. Tato ptiprava mé tii stupné:
poznat sebe a svét, ovladnout sebe a povznést se k bohu. Z téchto tif
stupniti vyplyvaji Komenskému tfi oblasti vyjchovy: vzdélani ve vé&dach,
uménich a femeslech, mravni vychova a vychova naboZenska.
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Komensky vysoce hodnoti ulohu vychovy, a to jak z hlediska jedince,
tak z hlediska spoletnosti. Clovék se podle ného stava Elovékem pouze
vychovou. V tomto sméru patii Komensky k pfednim predstavitelim
pedagogického optimismu, ktefi vidi ve vychové rozhodujici silu pfi utva-
Feni lidské osobnosti i pfi rozvoji a prestavbé lidské spole¢nosti. Aby
ovSem vychova mohla splnit svou nejvyssi funkci, musi se 8kola stat sku-
teénou ,dilnou lidskosti®, kterd nahradi stfedov&ké élov&ka nedlstojné
»muéirny ducha®.

Komenského koncepci vychovy charakterizuji predeviim dva zakladni
rysy: demokratismus a encyklopedismus. Vychovou chce rozvijet ,,vie-
chny ve vSem viestranné“. Ve vychové a vzdélani nezna rozdilii ani mezi
tiéidami a stavy, ani mezi hochy a divkami. Veskeré mladeZi chce podle
jejich schopnosti poskytnout hluboké a viestranné vzdélani ve vsech vé-
dach, uménich i femeslech. Timto pfistupem se Komensky t&sné primyka
k velkym renesan¢nim myslitelim, ktefi optimisticky hodnotili lidské
moznosti a ktefi sméle koncipovali Siroky plan vSestranného vieobecného
vzdélani (Rabelais, More, Campanella ad.), a podstatné se 1i¥i od éetnych
autorii pozdéjsich, ktefi ¢asto spise hledaji ony oblasti, které mohou byt
ze vieobecného vzdélani vyloudeny.

Nejpropracovanéjsi tisek Komenského pedagogiky tvori didaktika. Teo-
retickym vychodiskem jeho didaktiky je Baconova sensualistickd gnoseo-
logie, vyzvedajici tlohu smyslové slozky v poznavacim procesu, dale
aristotelovskd formalni logika a koneéné obecnd a vyvojova psychologie
(Komensky podal napiiklad vystizny psychologicky rozbor poznavaciho
procesu a paméti a charakteristiku vékovych zvlastnosti déti).

Didaktikou rozumi Komensky ,,uméni, jak dobfe uéit”“. Dobfe uéit pak
podle n&ho znamena uéit ,,rychle, pFijemné a dikladné“ (1964, s. 151).
Zduraziuje tak predevsim tri zdkladni aspekty vyuéovaci prace: efektiv-
nost, emotivnost a trvalost dosaZenych vysledkd. Diliraz na tyto tfi mo-
menty prostupuje celym dilem Komenského. Proti scholastické zdlouha-
vosti vyzveda ekonomiénost a rychlost pedagogické prace, kterou zajisfuje
sprdvnym ujasnénim vychovného a vzdélavaciho cile, vhodnou volbou
minima uéinnych pedagogickych prostiedka, pevnym fddem uéiva a jed-
notnou vyuéovaci metodou. Proti scholastické $kole metly a strachu zda-
raziiuje radostnost: ,Je tfeba potéieni, aby se nevloudila omrzelost nebo
odpor, mor to udeni, nybrz aby duch potéSenim se povzbuzoval.” (1964,
s. 151) Proto i u uéitele 24d4 Komensky vedle vzdélani a pedagogickych
dovednosti také jeho pedagogické nadseni, kterym strhuje zaky. ,,Ué&itel
necht je dychtivy uéit*“ (1964, s. 155), pise Komensky, a tato slova zista-
vaji dodnes Ziva.

Zakladni didaktickou normou Komenského je pozadavek, abychom vSe-
mu uéili pFiklady, pravidly a praxi. Tento postup od pifikladu k pravid-
lam a k praxi stavi proti stfedovékému vyucovacimu schématu pravidlo
— priklad — praxe. Vystizné ukazuje, Ze jediné induktivni vyucovani,
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vychézejici vidy z konkrétnich a nazornych prikladf, aktivizuje Zaky
a dava zéruku, Ze obecné zavéry, k nim? z4ky vedeme rozborem a zobec-
fovanim pfikladd, budou spravné pochopeny a stanou se jejich trvalym
vlastnictvim.

Komensky rozpracoval také hlavni didaktické principy, jejichz uplat-
néni zajisfuje efektivnost vyutovani. Hodnotu pedagogickych zavéra Ko-
menského v tomto sméru potvrzuji soudasné vyzkumy a je mozno Fici,
%e jesté dnes jsou mnohé z téchto principii spife postuldtem neZ charak-
teristickym znakem béiné pedagogické prace a jejich plné uvedeni do
praxe by podstatn& zkvalitnilo vychovu a vyuéovani na vSech stupnich
§kol i v mimogSkolnich institucich a organizacich.

Vychozim principem je Komenskému princip ndzornosti, ktery charak-
terizuje jako ,,zlaté pravidlo vyuéovani. Ndzornost chape jako poZadavek
opirat se ve vyucovani o smyslové vnimdani jak skuteénych piredmétu
a jevu, tak jejich modeld, obrazi nebo schémat a o primou zdkovu zku-
Senost. Princip nézornosti zdivodiiuje Komensky gnoseologicky. ,,Nikdo
nic nevi, le¢ co se dové&dél”, piSe v duchu Baconova empirismu a sensua-
lismu v Analytické didaktice. ,,V8echno moZno se dovédét smyslem, ro-
zumem a sdélenim.’* Jinych cest poznani neni, pfi éemzZ ,,vlastné jen
smysly samy jsou onémi branami, jimiz se vécem otvird vstup do duse“.
,»Smysly jsou prvotni a stali viidcové védéni.'* (1964, s. 174 ad.) Komensky
si také uvédomuje moznost omylu pfi zprostfedkovaném poznani a nut-
nost verifikace mySlenkovych zavéri praktickym ovéfenim. Proto Zada,
aby se Zdk pokud mozZno vSeho zmociioval vlastnimi smysly a ,,jestlize
jsme se s nééim seznamili odjinud, tfeba se podle moznosti uchylit k své-
dectvi smysli, abychom postihli jistotu pravdy* (1964, s. 175).

Princip nézornosti vSak Komensky nechdpe izolované, nybrZz v tésné
spojitosti s principem uvédomélosti. I kdyz pfi vyucovani vidy vychizime
ze smyslového poznani, v této roviné vjemud a pfredstav trvale nezlsta-
véme. SnaZime se dosdhnout toho, aby Zdk uéivu porozumél, aby je po-
chopil a na zékladé plného pochopeni je fixoval a aplikoval. Komensky
si-klade otazku, jak je mozno pfispét k tomuto porozuméni uéivu. ,,Znat
rozdily véci znameni znit véci. Znat pfic¢iny véci znamena znat podstatu
véei.“ (1964, s. 177) Na téchto dvou vychozich tezich zakldd4 Komensky
chapéni vedkeré ucebni litky. Vzijemnym srovnavanim pfedmétia a jevq,
stanovenim shod a rozdili mezi nimi a postizenim jejich pfi¢in zvolna
pronikdme do oblasti obecného poznani pojmového a myslenkového. Ko-
mensky uvadi tfi metody, kterymi dospivame k tomuto hlubSimu poznéni:
analyzu, syntézu a synkrisi, tj. analogii. V synkritické metodé vidél nej-
vys¥ metodu, kterou vystihujeme obdobu v jevech prirodnich a spole-
denskych. I kdyZ dnes plné nepiejimame Komenského nazor na synkrysi,
nelze poprit, Ze z hlediska didaktického ji muZeme mnohdy s vyhodou
pouzit.

Vedle nazornosti a uvédomélosti zdurazniuje Komensky na prednim
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misté princip systematiénosti, ktery se ma uplatnit jak v usporadani ugi-
va, tak v praci uciteld a Zakd. Zvlasté vyzveda logicky systém udiva, jeho
pfisné ,zfetézeni“, kdy kazdy poznatek vyplyva z predchozich poznatki
a pfipravuje poznatky daldi. Tento poZadavek duésledné systematizace
uciva nejen v rameci jednotlivych vyudovacich pfedmétq, ale i mezi obory,
mezi jednotlivymi Skolskymi stupni a v celoZivotnim vzdélani vibec je
vysoce aktualni i v soudasné pedagogice; o jeho feSeni usilovaly a usiluji
detné didaktické koncepce (jako byl na prahu naSeho stoleti globalismus
nebo jako je v sou¢asné dobé& snaha o koordinaci uéiva a o programované
vyucovani).

Z principu systematic¢nosti vyplyva Komenskému poZadavek ptisné po-
sloupnosti v podavani latky. Vidy mame zaéinat od latky snadnéjsi; jako
snadnéjsi udavd pak Komensky nemnoho veéci, kratké, jednoduché, vse-
obecné, blizsi, pravidelné. Postupné rozsifujeme okruh poznavanych pred-
méth a jevl, probirdme latku obsirné&jsi, slozit&jdi, od vieobecného pre-
chizime k podrobnostem, od bliZiich jevi k jeviim vzdalen&jsim a od
pravidelnych k nepravidelnym. Rozsdhlej$i latku élenime v oddily, jed-
notlivosti vdZeme v druhy a rody. Tak od nejprostSich pfedmétd a jevu
postupujeme systematicky az k poznatkiim nejabstraktnéj$im a nejslozi-
t&j8im, pfi ¢emZ jsou vSechny poznatky vzadjemné logicky spjaty jakoby
v jeden fetéz.

Jednim z klidovych didaktickych principt je Komenskému princip
aktivnosti. VSech védomosti a dovednosti se maji Zdci ve vyucéovacim
procesu zmoctiovat vlastni ¢innosti a zkuSenosti a na zakladé vlastniho
poznavani, promysleni a procvi¢ovani za stdlé spolutcasti zajmu ucitelem
probuzeného a rozvijeného. Aktivizaci z4jmui a jejich zamérovani k pla-
novanému ucivu povazuje Komensky za jeden ze stéZejnich ucitelovych
ukolt. Mame ,,vSemozné usilovat o to, aby Z&k ucéebnou latku, k niZ pfi-
stupuje, chéipal jako néco obdivuhodného. Tento obdiv zaZehne lasku,
laska touhu, touha pili.* (1964, s. 158) Je bezpodmineéné treba, abychom
z4ka vzdy ptripravili k ¢inné udasti na vyudovéni; aktivizace zakova zdjmu
a jeho pozndvacich, citovych a volnich procesd je zarukou efektivity vy-
ucovaci préace i trvalosti jejich vysledku.

Mnoho pozornosti vénoval Komensky také principu pfiméfenosti, tj.
aby uéivo i vyucovaci formy a vyucovaci metody odpovidaly véku a in-
dividuilnim zvlastnostem ZAak. ,,Ué&itel nechf neudi tolik, kolik sdm muiZe
uéit, nybrZ tolik, kolik mtZe %4k pochopit. Dusi vyuky je prizptisobovani
vyuky zakovu nadani.“ (1964, s. 197) Komensky spravné ukazuje, Ze
zvlastnosti détského véku je maximalni moZnost rozvoje smyslii a paméti.
Proto détsky ve&k ma byt ,,vzdélavan jen tim, co podavaji smysly, a ma
byt cvid¢en hlavné ,,takovym ulenim, jehoZ pouZiti je v&ci paméti. Dospi-
vdnim se rozviji schopnost abstraktniho mysleni a postihovani hlubsich
vztahll mezi jevy a proto i ve vyudovani ,zralej§i vék ma byt pripoustén
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k pri¢indm véci“. Ué&itel m4 stdle prihlizet ke schopnostem svych Zdki
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a jim prizpsobovat svou éinnost; ,,pomalého Zika nezasypavame praci,
nechapavého bystfime mnoha pfiklady z oblasti smysli, nepozorného &as
od ¢asu vyburcujeme novym upoutanim pozornosti (1964, s. 199).
Podnétny je téz Komenského pldin §kolské organizace. Pfedpoklada jed-
notny Skolsky vzdéladvaci systém o ¢tyfech etapach po Sesti letech. Prvni
udobi oznacéuje jako $kolu matefskou a rozumi ji vychovu a vzd&lavani
déti do Sesti let v rodinném prostiedi. Zakladni vzdéldni ma poskytnout
Sestiletd obecna skola s vyukou v matefském jazyce. Na ni navazuje 3esti-
let4 latinska Skola (tj. $kola vzdélavajici mladeZ pansoficky na bazi uni-
verzédlniho svétového jazyka) a posléze Sestiletd vysokd skola nazyvani
akademie. V organizaci vyucovaci prace navazuje Komensky na tradici
prednich bratrskych skol z pirelomu 16. a 17. stoleti a dusledné zavadi
vyucovani ve tridé, tj. vyucovani stalych kolektivi zaka téhoz véku a té-
hoz stupné pokrocilosti. Jeho optimismus se projevil i v tom, Ze byl pre-
svédcen, Ze pri dokonalém uspofadani vyuky v tomto systému muze uéitel
Uspésné pracovat i s pomérné velmi pocetnymi zakovskymi skupinami.

VYZNAM JANA AMOSE KOMENSKEHO

Tri sta let nids déli od Komenského smrti a piece zastavA jeho dilo
stale zivé a aktudlni. Svym svétovym nazorem byl Komensky synem své
doby, avsak naboZenskd ideologie byla jen obecnym ramcem jeho peda-
gogického dila. Celym svym obsahem je toto dilo revoluéni, odporujici
naboZenstvi, cirkvi a feudalismu. Komensky Zil na pfelomu dvou vékl
— stfedovéku a novovéku — a v jeho dile se obé tyto epochy odrazeji.
Nabozensky svétovy nazor je dédictvim stfedové€ku a lze na ném bez-
peéné zjistit vlivy, které formovaly osobnost Komenského od nejranéjsiho
mladi nezavisle na jeho vili. Av8ak Komenského pedagogické dilo je za-
méfeno do budoucnosti, patti pln& do nového véku. Vytvoril je nikoli na
zékladé naboZenské ideologie, nybrz na zdkladé védeckého badani a rozu-
mového zdavodriovani, na zdkladé hluboké znalosti svéta a bohaté Zivotni
a vychovatelské zkuSenosti.

Nejlépe charakterizuje Komenského jako novovékého élovéka jeho po-
mér k védé. Jiz za studijnich let na némeckych univerzitich planuje roz-
sahla védeck4 dila jako ,,Divadlo vegkerenstva véci“ nebo slovnik jazyka
Geského. Jeho celozivotni dilo viev&dné, kterému zasvétil vedle pedago-
giky nejvice pracovniho Usili a ve kterém sdm vidél centrum své price,
je vlastné vyrazem jeho pfesvédéeni o vyznamu védy. ,,Je zfejmé*, pise
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Komensky, ,,Ze za pomoci védy jsme privadéni k vieobsahlé znalosti véci
— k pansofii, to jest k moudrosti dokonalé, viechno v sob& uzavirajici
a viude navzajem souvisici — aby nic zjevného nebo skrytého nebylo,
co by poznano nebylo* (Alt, 1955, s. 36).

Z Komenského presvédéeni o vyznamu védy a o moZnosti poznani
viech jevl vyvéra také jeho pofadavek pFirozené vyjchovy. Clovék je sou-
¢asti ptirody a podléha jejim obecnym zikonum; proto i vychova se musi
pfizpusobit ptirodé a musi z ni vyvodit viechny prostfedky a metody
vychovné préace. Jestlize piiroda postupuje vidy od snazdiho k nesnad-
néjsimu, nikdy nepietézuje, neukvapuje se, ale zvolna kraé¢i vpred, zada
Komensky ve ,,Velké didaktice, aby i vyuéovani vychazelo od snazsiho
k nesnadnéj$imu, aby Zdky nepretéZovalo a aby zvolna a soustavné po-
stupovalo kupfedu. Nelze pochybovat, Ze tyto prvni prosté analogie mezi
chodem piirody a zplisobem vyucovani jsou zarodkem pozdé&jsiho peda-
gogického usili postavit cely vyucovaci proces na védecké zaklady vyvo-
jové psychologie. Komenského pfiroda je jen zvla§tni a obecné chapani
zdkovych vékovych a individudlnich zvla$tnosti, ke kterym musi kazdy
védecky vyuéovaci proces prihlizet.

Dalsim pokrokovym rysem v dile Komenského je gnoseologicky sen-
sualismus a na ném zaloZend pedagogickd teorie. Komensky se opira
o Baconovu zasadu ,,nic neni v rozumu, co neproslo smysly“ a o jeho
nazor, ze pojmy se vytvareji na zakladé zkuSenosti induktivnim postupem
od konkrétniho k abstraktnimu a od jedineéného k obecnému. Tyto po-
znatky stoji u kofent Komenského vychovného realismu. Svét méame
poznavat predevSim za pomoci smyslt. Nitemu se nema vyucovat pou-
hou autoritou, ale vidy za pomoci smyslové evidence a rozumového du-
kazu. Proto klade takovy diraz na princip nazornosti a uvédomeélosti.
Pedagogicky realismus Komenského se projevil i v jeho metodé& jazyko-
vého vyudovani: Z4ci se maji uéit nejen slovim, ale i vécem soub&iné
se slovy. Na $kolach se ma vyudovat zarovei s jazyky i redlnym pred-
métim a pred studiem cizich jazykd maji byt Zici dokonale obeznameni
s jazykem matefskym.

Charakteristickym progresivnim rysem Komenského osobnosti je také
jeho demokratiénost. V dobé, kterd znala pouze stavovsky diferencované
skolstvi, 2ada Komensky moZnost veSkerého vzdélani pro vsechny bez
rozdilu puvodu a pohlavi, toliko na zdkladé schopnosti. Komensky je
inicidtorem vSeobecné povinné Skolni dochazky, hromadného vyuéovani
v postupnych ro¢nicich a jednotného skolského systému. Kofeny Komen-
ského demokratismu tkvi hluboko v demokratickych tradicich husitskych.
Jako kdysi husité v oblasti hospodaiské a socidlni, tak Komensky v ob-
lasti pedagogické navrhuje takova opatfeni, kterd ve svych dusledcich
jdou aZ na samy kofen tfidni spoletnosti. Je proto pochopitelné, Ze jeho
navrhy nemohly byt uskuteénény nejen ve feudilni spolecnosti, ale ani
ve spoleénosti kapitalistické. K vytvofeni jednotné Skoly, o jaké snil Ko-
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mensky, mohly pfistoupit teprve socialistické staty, které piekonaly tisici-
lety antagonismus tfidni spoleénosti.

Rysem, ktery nad jiné charakterizuje Komenského, je jeho humanis-
mus. Komensky citlivé pozoruje hospodafskou, socidlni i kulturni nerov-
nost mezi lidmi a veSkerym uUsilim jeho price vievédné i pedagogické je
snaha ,,0 nédpravu véci lidskych®. Po této strance je pro Komenského
priznaéné jeho rané dilo vzniklé za pobytu ve Fulneku v roce 1616 na-
zvané ,Listové do nebe to jest voldni utiskovanych chudych do nebes®.
Zde v Prvnim listu vypoéitivd viechny formy hospodafského vykorisfo-
vani, a to zvlasté lichvu, roboty a dané, provizené je$té neustalym po-
nizovanim. ,,Vice sob& Castokrate psa svého vazi neZ chudého ¢lovéka.*
Prosby v tomto dopise pak vyusfuji v poZadavek rovnosti: ,,Kdybychom
Zadati chtéli, abys rovnost uéinil mezi nami a zboZi svd mezi viechny
nas jednostejné rozdélil, nic bychom nespravedlivého nezddali“ (Hendrich,
1941, s. 53 ad.).

Jeité jeden rys je piiznaény pro Komenského osobnost, a to jeho vrouci
a ¢inorodé vlastenectvi. VeSkerd namaha i usili Komenského mély v po-
slednim disledku slouzit vlasti a ndrodu. Pro sviij ndrod piSe ,,Didaktiku*
a ,,Informatorium®, pro svobodu svého naroda se znovu obraci s prosbami
na velmoci, pife Svédskému kancléfi a nevdha vydat se do Uher, kde
véri v pomoc protestantského velmoZe. I v okamziku nejvétsi pohromy
pro Jednotu po miru vestfalském neztraci Komensky viru v narod. Pred-
poklada, Ze sice umird Jednota, ale narod Ze setrva, a proto mu v zavéru
»K8aftu umirajici matky Jednoty bratrské“ odkazuje mimo jiné péci
o matefsky jazyk a o vychovu ceské mladeze.

Obraz Komenského by vsak nebyl uplny, kdybychom nevyzvedli jeho
aktivni usili o svétovy mir. Na mnoha mistech ve svych spisech odsoudil
Komensky valku a jeji ni¢ivé dusledky. Statam, které mezi sebou zapasi
o nadvladu, ptedpovida: ,,Vam prijde ¢as, kdy vaSe kuplifstvi se vSemi
kralovstvimi svéta~propadne osudu, kdy kuplifské nastrahy, Isti, lakoty
pfijdou k uZitku na vSechny strany. Ne aby z toho pro budoucno néjaci
soukromnici na soukromy prospéch poklady hromadili, nybrz, aby vsichni
na celé zemi pracovali, jedli, pili, odivali se a radostné travili svij Zivot.
BlaZeny to vék, bude-li kdy jej spatfit”“ (Chlup, 1955, s. 41).

Osobnost Jana Amose Komenského je mnohostranna a jeho dilo za-
sahlo tvorivé do éetnych oblasti lidského snaZeni. Jeho pedagogicky odkaz
dochézi svétového uznéni, jeho prace se piekladdaji do mnoha jazyku
a jeho pedagogické ideje dodnes inspiruji Skolské reformy a nové kon-
cepce vzdélavaci a vychovné prace. Jeho spisy i jeho osobni pfiklad jsou
trvalym zdrojem poudeni a povzbuzeni viem, kdo chté&ji vychovou po-
moci a prospét narodu i lidstvu.
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