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5. PEDAGOGIKA 17. A 18. STOLETI

17. a 18. stoleti je na evropském kontinenté tidobim hlubokych promén
ekonomickych, socialné-politickych i kulturnich. Mohutny rozmach vy-
robnich sil vede v zdpadni Evropé zdkonité k trvalé proméné pozdniho
feudalismu ve spoleenskou soustavu kapitalistickou. Po uspésné holand-
ské burZoazni revoluci v 186. stoleti zvitézi v 17. stoleti kapitalistické
ziizeni v Anglii a na sklonku 18. stoleti je americka revoluce (1775)
a zvlasté Velka francouzska revoluce (1789) signdlem k revoluénimu hnuti,
které ve stoleti nasledujicim projde postupné celou Evropou.

Rodici se demokraticky idedl — byt tFidné omezeny — se stava trva-
lym znakem nové kultury i nové koncepce vychovy. Pedagogické ideje
vyjadiené v dilech Lockovych, Rousseauovych nebo Helvétiovych se sta-
nou klasickym demokratickym a humanistickym pedagogickym odkazem,
ktery inspiruje pokrokovou pedagogiku 19. stoleti a pozitivné ovliviiuje
i pedagogické mysleni v naSem stoleti.

ANGLOSASKA PEDAGOGIKA 17. STOLETI

Hlubokymi proménami na cesté ke kapitalistické spoleénosti proSla
v 17. stoleti Anglie. Ve dvou revolucich (1640—1660, 1688) si anglické
méstanstvo vybojovalo zadkladni politick4d i hospodéafska prava a nastou-
pilo na nékolik stoleti etapu nebyvalého ekonomického rozmachu zemé.
Kapitdlovd koncentrace, priumyslovy rozvoj a postupné ovladnuti svéto-
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vého obchodu bylo oviem draze zaplaceno zbidadenim S$irokych vrstev
rolnickych i délnickych i vykofistovanim kolonii.

V této atmosfére kapitalistické prosperity, konkurence a narustajicich
tfidnich rozpord vznika pedagogicky systém Johna Locka. Je to systém
od Komenského koncepce po mnoha strankach podstatné odlisny, aviak
pro vyvoj zdpadoevropského burZ?oazniho mySleni v nékterych smérech
priznaény a dodnes aktualni.

John Locke (1632—1704) pochizel z burZoazni puritianské rodiny.
Po studiich na scholastické stiedni $kole vstupuje na oxfordskou univer-
zitu a po absolvovani zde zad¢ind vyudovat feétiné a rétorice. Vlivem
spisi Baconovych a zvlaité Descartovych je pfiveden ke studiu filozofie,
prirodnich véd a lékafstvi. V roce 1666 se stal domacim lékafem liberal-
niho politika hrabéte Shaftsburyho a vychovatelem jeho vnuka. Pro své
liberalni smysleni musel za reakéni vlady Karla II. v roce 1682 emigrovat
do Holandska. Do Anglie se vraci az po vitézstvi druhé revoluce v roce
1688. Po kratkém pobytu v Londyné se frvale usazuje v Oatesu a zde
tvori sva hlavni dila filozofickd (Pojednani o lidském rozumu 1690), po-
liticka (Dvé pojednani o vladé 1690) a pedagogicka. Své zikladni peda-
gogické nazory vylozil v dile ,,Thoughts of education* (Nékolik myslenek
o vychové 1693), kde rozebirad koncepci tfi hlavnich vychovnych sloZek
— vychovy télesné, mravni a rozumoveé.

Ve filozofii navazuje Locke na BaconUv empirismus a sensualismus
a vychéazi z kritiky Descartova pojmu apriornich vrozenych ideji. Podle
Locka je naSe duse ,,tabula rasa“ (prazdna deska), na niZ jediné empirie
piSe vSechna sva data. Ideje vznikaji jednak wvnéjsi, jednak vnitini zku-
Senosti jedince. Vlastnosti vSech predmétu rozliSuje Locke na primérni
(rozsah, tvar, hustota, podet, klid a pohyb) a sekundarni (jako napfiklad
barva), které jsou podle ného subjektivni povahy (zde jsou poloZeny pred-
poklady k pozdéjsi Berkelyové koncepci subjektivniho idealismu). Nazna-
¢eny Lockuv sensualismus a empirismus spolu s jeho nézory socialné
politickymi stoji u kotenii jeho ptedstav pedagogickych. V oblasti socialné
politické byl Locke stoupencem politické teorie smlouvy (podle niz je lid
nositelem nejvy$si moci a miZe monarchu kdykoliv svéfené moci zbavit)
a teorie prirozeného prava, které ma nahradit tradi¢ni nedokonalé pravo
feudalni.

V pedagogice je Locke zastincem individudlni vychovy uskuteériované
soukromym vychovatelem. Jeho nazory se tykaji vychovy mésfanskych
déti, vychovou déti Sirokych lidovych vrstev se nezabyval. Cilem takto
zamérené vychovy je podle Locka gentleman, ¢lovék fyzicky zdatny, kul-
tivovany v duchu etickych pfedstav své spole¢nosti a vzdélany z hlediska
potreb své Zivotni praxe.

Vychozi slozkou vychovy je podle Locka télesnd vychova. ,,Zdravy duch
ve zdravém téle“ zadind jeho pojednani a obdirné se v prvni ¢asti zabyva
vyznamem zdravi ,pro naSe zaméstnani i naSe Stésti“ (1906, s. 8) a me-
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todami, jak zajistit zdravi a fyzickou zdatnost mladeze. Podrobné analy-
zuje ulohu otuZovadni a hygienické Zivotospravy, v niz je rozhodujici
prostd a vydatna strava, dostatek pohybu a pfedeviim spanku.

V mravni vjchové pozaduje John Locke péstovat od nejutlej$iho véku
sebeovladdni a sebekazeti. ,,Veliky princip a zaklad v3i ctnosti a zdat-
nosti v tom zalezi, jak ¢lov&k jest schopen odepfiti si sdm sva pfréni,
vzdorovati svym vlastnim niklonnostem a jen za tim jiti, co rozum za
nejlepsi doporuéi, tfeba Ze Zadost kloni se na jinou stranu‘ (1906, s. 27).
Vychovatel ma byt v mladi nejniro¢néjsi a postupné se ma stavat prite-
lem a rddcem dospivajiciho chlapce. Hlavni ¢initele mravni vychovy vidi
Locke v prikladu dospélych a v pusobeni zivotniho prostfedi. Déti ne-
méame nikdy strasit, mame se vyhybat télesnym trestiim (které pfipousti
jenom pri vzdorovitosti, jejiz vlastni pfiéiny mu byly nejasné); mladez
mame stile zarhéstnavat (bojovat s lenosti).

V rozumové vychové si Locke zdaleka nekladl tak vysoké cile, s jakymi
jsme se setkali u nékterych renesan¢nich myslitell a predev§im u Jana
Amose Komenského. Vybér védomosti, s nimiz Z3ka seznamujeme, mi
byt uréovan praktickou potfebou; v systému vyudovacich pfedméta zdid-
raziiuje Glohu redlnych obord a doporuéuje i vycvik v femeslech. V ja-
zykovém vyucovani je obhijcem direktni metody (tj. neucit se na zdkladé
gramatické analyzy, nybrz piimym mluvenim). V Lockové koncepci vy-
chovy a zvla$té v jeho pojeti vychovy rozumové se projevuje priznacna
tendence k novodobému utilitarismu a prakticismu ve vzdélani.

FRANCOUZSKA PEDAGOGIKA 18 STOLETI

.....

rozvoje, je Francie jesté v 18. stoleti spoutana feudalnim systémem s abso-
lutistickou monarchii, s neomezenymi pravy privilegovanych vrstev
(Slechty a duchovenstva) a s bezpravnym tretim stavem, ktery nese na
svych bedrech veskerou tihu feudalniho vykofistovani. Ekonomicka, po-
litickd a kulturni krize francouzského kralovsvi za vliddy Ludvika XV.
a XVI, feudalni omezeni prumyslového a obchodniho podnikani a zbi-
daéeni Sirokych vrstev zemédélskych a délnickych jsou predmétem ros-
touci kritiky francouzskych myslitelad od poéatku 18. stoleti (Voltaire,
Montesquieu, encyklopedisté). V atmosféfe naristajicich rozpord fran-
couzské spoletnosti, které na sklonku stoleti vyusti Velkou francouzskou
revoluci, vznikd fada koncepci nové demokratické vychovy, ktera by
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viem obéantm poskytla pravo na vzdélani a umoznila jim ve shodé s re-
voluéni ideou rovnosti, volnosti a bratrstvi opravnény podil na hospo-
darském, politickém a kulturnim rozvoji spole¢nosti.

Nejvyznamnéjsi postavou francouzské pedagogiky 18. stoleti je Jean
Jacques Rousseau (1712—1778). V dé&jindch najdeme malo osob-
nosti, které by svym filozofickym a pedagogickym dilem mély takovy vliv
jako tento myslitel. K jeho odkazu se hlasi v 19. i 20. stolet{ nejrozma-
nitéjsi a ¢asto znaéné rozdilné pedagogické sméry i nejrozmanitéjsi peda-
gogicti teoretikové a kaZdy nachézi v jeho smélych, i kdyzZ ¢asto rozporu-
plnych idedch vyznamna vychodiska k vlastni koncepei.

Rousseau se narodil roku 1712 v Zenevé. Matka zemiela pfi jeho na-
rozeni, otec hodindl se o syna mnoho nestaral. Jako chlapec odchazi
Rousseau z domu a jeho zivotni Skolou se stavaji prileZitostnd utoéisté
a ruzna kratkodobad zaméstnani. Sam se vzdéldva v jazycich, v piirod-
nich védach i ve filozofii, studuje Locka, Descarta, Leibnize i jiné filo-
zofy své doby. V roce 1741 se dostiva do PafiZe a nachazi oporu i pomoc
v prizni Diderotové. KdyZ v roce 1749 vypiSe dijonskd akademie soutéz
na téma, zda pokrok ve védach a v uméni prispivd k rozvoji mravdy,
odpovi Rousseau zdporné. Je pfesvédéen, Ze civilizaéni rozvoj vedl k mrav-
ni destrukci spoleénosti a Ze popfeni feudAlni kultury a navrat k pfiro-
zenému puvodnimu stavu je jedinym vychodiskem. Tuto ideu znovu roz-
vadi ve spise ,,O puvodu nerovnosti mezi lidmi‘““ (1754), kde hlavni kofen
zla vidi v soukromém majetku, a v ,,Nové Heloise", kde zZiravé kritizuje
feudalni zrizeni a feudalni kulturu. Jeho ,,Spole¢enska smlouva‘ (1762)
navazala na anglickou teorii statu (Hobbes, Locke) a prenesla ji tak na
francouzskou piidu i s revolu¢nimi dusledky v ni obsaZenymi.

V roce 1762 vychazi Rousseaullv pedagogicky spis ,,Emil éili o vycho-
vé“, ve kterém podal v protikladu k feudalni praxi koncepci nové svo-
bodné vychovy jedince ve shodé& s jeho fyzickymi i psychickymi pfedpo-
klady a zaméfené k jeho hartonickému a vSestrannému rozvoji. Ve
étvrté Gasti spisu se Rousseau vyslovil v duchu svého deismu proti kon-
fesijnimu nabozZenstvi, proti cirkvim, dogmatiim a obfadim a vyvolal tim
rozsdhlou vinu odporu a pronasledovani, pfed kterym musel prchat nej-
prve do Svycarska a pak do Anglie. Po nékolika letech se sice muze do
Francie opét vratit, ale pocit osobniho ohroZeni jej jiz nikdy neopusti.
V zavéru Zivota piSe sva ,,Vyznani“, v nichZ se snaZi zachytit svlij nazo-
rovy a citovy vyvoj a obhajit své ideje. KdyZ v roce 1778 umira, odchazi
v ném jeden z origindlnich francouzskych filozofu, nesmiritelny odpurce
feudalismu a ptesvédéeny demokrat, jehoz ideje mély podstatny vliv na
francouzskou burZoazni revoluci (jakobini se povaZovali za jeho ideové
24ky) i na revolu¢ni hnuti 19. stoleti.

Ve své pedagogice pozaduje vychovu pFirozenou a svobodnou, kterd
ma byt vidy v souhlase s vékovymi zvlastnostmi jedince a kterd méa byt
zbavena jakéhokoliv biflovani, kruté kazné a potlacovani osobnosti. Jejim
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cilem ma byt laska ke svobodé a schopnost za svobodu bojovat; vychova
ma byt svobodna i v metodich a organizaci. Rousseau zdtraziiuje peda-
gogovu lasku k ditéti: ,,Milujte déti, piejte jim jejich hry, jejich zabavy
a jejich roztomily instinkt.”“ (1967, s. 57) Soufasné 24d4, aby byla vychova
zbavena stavovskych rysi a jejim koneénym cilem byl élovék. ,,V pfiro-
zeném spoleCenském ziizeni jsou si vSichni lidé rovni, jejich spoleénym
povolanim je poslani ¢love&ka, a kazdy, kdo je na toto poslani dobfe pii-
praven, nemuze §patné& zastavat Ukoly, které ho odekavaji“ (1967, s. 68).

Veskerou vychovu chce Rousseau opfit o osobni zku$enost: Zdk ma ke
svym védomostem dospivat vlastnim pozorovanim skute¢nosti, vlastni
uvahou a vlastni empirii. Tomuto poZadavku osobni zkuienosti ve vy-
chové ob&tuje Rousseau i tak zdkladni pedagogickou normu, jako je syste-
matiénost vyuky (tj. systém vyucovacich predmétt, systém vyudovacich
hodin i systematickou vystavbu latky v ramci pfedmétll). Zaporny postoj
k feuddlni kultufe vede Rousseaua k tomu, Ze pfi vychov& nepouZiva
knih, jedinou knihou m& byt Zaku sama priroda. Hlavni daraz klade na
rozvoj smyslového vnimdni; vycviku zrakové, sluchové i hmatové citli-
vosti vénuje vétSinu péce od dvou do dvanicti let.

Empirické hledisko uplatfiuje Rousseau i v mravni vijchové zdlirazné-
nim principu pfirozenych ndsledkt: jednani ditéte maji usmérrniovat na-
sledky jeho éind. Pritom si oviem Rousseau neuvédomil omezené moz-
nosti tohoto principu, nebof ve vychovném procesu nelze poskodit ani
télesnou, ani psychickou stranku ditéte. Pfi vychové divek zastaval kon-
zervativni nézory své doby. Vychova divky je podle ného ur¢ovéna jejim
vztahem k muZi, mé se mu libit, md mu prospivat a ma o ného pedovat;
proto pry nepotfebuje vaZnych rozumovych zaméstnani, ma myslet mys-
lenkami svého muZe a mluvit jeho slovy a dosta¢i ji proto vychova té-
lesnd a mravni.

Vedle Rousseauova dila mély pro daldi rozvoj pedagogického mysleni
rozhodujici vyznam pedagogické ideje Helvétiovy a Diderotovy. Oba tito
vyznamni francouziti myslitelé, i kdyZ nebyli specialisty v oblasti peda-
gogiky a skolstvi, odkazali ve svych filozofickych dilech pfiStim genera-
cim vyznamné pedagogické podnéty, z nichZz mnohé dodnes neztréceji
na aktualnosti.

Claude Adrien Helvétius (1715—1771) je jednim z velkych
pfedstavitelli francouzské materialistické filozofie 18. stoleti, kterd jako
ideologie francouzské burZoazie sehrédla vyznamnou ulohu v boji proti
feudalni moci a ideologii na prahu francouzské revoluce. Helvétius se
narodil v roce 1715 v Parizi v rodiné dvorniho lékafe. Elementarniho
vzdélini se mu dostalo od doméaciho uéitele, pak vstoupil do jezuitské
koleje, studoval priva a zajimal se o filozofii. JiZ v této dobé poznava
stéZejni Lockovo dilo ,,Zkouméni o lidském rozumu“, které na ného stej-
né jako na ostatni francouzské materialisty hluboce zapisobilo. Po ukon-
¢eni studii se ptipravuje na povolani fiskalniho tiednika a ve 23 letech
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se stdva diky vlivu rodi¢t a diky kralovniné pfizni generdlnim ndjemcem,
jehoz ukolem bylo kontrolovat vybér dani. Tato ¢innost mu umoznila
hloubé&ji poznat zkaZenost mrava vladnoucich tiid, vydéraésky statni sys-
tém a Zivotnf podminky francouzského , tfetiho stavu“. Jiz do této doby
se datuji jeho prvni pokusy literarni a filozofické.

V roce 1751 se vzdal mista generédlniho najemce, oZenil se a uchylil se
na panstvi ve Voré, kde travil vétSinu svého éasu. V této dobé se jiz plné
vénuje filozofii; studuje Bacona, Hobbese a Locka, pozorné sleduje vyvoj
filozofického mysleni na francouzské piidé a seznamuje se s nazory Hol-
bachovymi, Diderotovymi a Condillacovymi. V prostfedi tzv. salonu, kde
se pravidelné schazeli k Zivym diskusim francouzsti osvicenci a materia-
listé, dozravaji do koneéné podoby i koncepce Helvétiovy. V roce 1758
vysla Helvétiova kniha ,,O duchu*, aviak jiZ nékolik dni po jejim obje-
veni odvolala kralovska rada povoleni k tisku, jezuité vystoupili s ostrymi
utoky na tento spis, Helvétius je nucen se form4lné zfici svého dila a jeho
kniha je postupné odsouzena teologickou fakultou, arcibiskupem, pape-
Zem, parlamentem i univerzitou. Kniha byla uréena k roztrhani a spaleni
u schodi$té parlamentu. V pokrokovych kruzich se stal tento spis naopak
rychle zndmym a slavnym. Helvétius je zvan do Anglie a do Némecka
a je v3ude okézale pfijiman. Po navratu z ciziny pracuje na dal$im spise
nazvaném ,,0 ¢lové&ku*, ktery dokonéil v roce 1767. Vydan byl viak aZ
po jeho smrti.

Ve svych filozofickych uvahach se Helvétius ¢asto dotyka i pedagogic-
kych problémil. Resi otazku vyznamu vychovy ve spolednosti, zamysli se
nad prdvem obc¢ant na vzdélani, nad obsahem moderniho vzdéldni, nad
tlohou télesné i mravni vychovy i nad formami vychovné price. Svymi
pedagogickymi podnéty bezesporu prispél k pedagogickym reformam
uskuteénénym za francouzské revoluce a také k modernimu pojeti vy-
chovy.

Helvétius vysoce oceituje itlohu vijchovy ve spoleénosti. ,Vychova nas
déléd tim, &im jsme* (1953, s. 163); vychovou lze podle Helvétia dosdhnout
i prestavby celé spoleénosti. Vychovu chipe Siroce jako plsobeni veSke-
rého ptirodniho i socidlniho prostfedi na ¢lovéka. Soudi, Ze ,,élovéka vy-
chovavaji vSechny pifedméty, které ho obklopuji, vSechny situace, do
nichz ho stavi udéilosti, vSechno, co se s nim déje“. Haji rovné pravo
viech obéantl na vzdélani a zduvodriuje je rovnosti zdkladnich obecnych
lidskych dispozic (pfedeviim obecnou schopnosti vnimat a pamatovat si).
Do popredi stavi vécné vzdélini; je presvédéen, Ze zdlouhavé vzdélani
jazykové, ,,nekone¢né studium slov‘, je potieba nahradit ,,studiem fyziky,
déjepisu, matematiky, moralky, basnictvi atd.“ (1953, s. 164).

Zvlastni pozornost Helvétius vénuje télesné vijchové, jejimz cilem méa
byt ,,uéinit ¢lovéka silnéjsim, zdatn&jsim, zdravéjsim a tudiz i $tastnéjSim,
obecnéji uziteénym vlasti, to je schopné&j§im pro ruzna povoldni, k nimz
ho muZe povolat zadjem néaroda“. Zanedbéni télesné vychovy ma podle
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Helvétia pfimo celonarodni disledky, nebof, jak pravi ve svych uvahach,
»zmékéilost ponizuje narod* (1953, s. 166).

Jako presvédceny ateista hleda nové cesty v mravni vyjchové, kterou
jiz neopir4, jak tomu tradi¢né bylo, o naboZenské predstavy a normy, ale
o védomi spolefenské povinnosti. Mravni vychovu povazuje za nejdile-
Zitejsi, zéroven vSak za nejzanedbavanéjii slozku vychovy. Moralku vy-
vozuje ze sprdvné chapaného osobniho zajmu, ktery m4 byt ve shodé se
zdkladnim etickym principem ,,blaho obecné je nejvyssim zidkonem“. Pri
uskute¢niovéni cili mravni vychovy vidi dvé nejvaznéjsi pirekazky v exis-
tenci cirkvi a moci kné&zi a v nedokonalosti vlad.

Obdobné jako pred staletimi fimsky pedagog Quintilianus snaZi se
i Helvétius obh4jit éetnymi argumenty verejnou vychovu, které na rozdil
od Locka nebo Rousseaua dava piednost pfed vychovou soukromou. Po-
dle Helvétia lze pfi verejné vychov& mladeZe zajistit hygienické peda-
gogické prostredi, pfisnou pravidelnost v praci, podminky zdravého sou-
téZeni i odpovidajici kvalifikaci ucditeli. Jediné verejnd vychova muze
vychovat vlastence, ve kterém vidi Helvétius vyuasténi veSkeré vychovné
price.

S Helvétiovymi vychovnymi snahami tésné souvisi pedagogické ideje
vyznamného francouzského filozofa, estetika a predniho organizitora
Encyklopedie Denise Diderota (1713—1784). Proti Helvétiovu vy-
hranénému pedagogickému optimismu a neomezené vife v silu vychovy
se projevuje Diderotuv uvazeny kriticismus. ,,Vy tvrdite®, obraci se k Hel-
vétiovi, ,,Ze vychovou je moZno dosidhnout vieho. Reknéte lépe: vychovou
je mozno dosahnout velmi mnohého* (Medynskij, 1950, s. 118). Diderot
zdlraziuje vice neZ Helvétius Ulohu vloh a schopnosti ve vychovném
procesu.

Nejvétsi vyznam ma Diderotiv pozadavek demokratické reformy Skol-
stvi. Presvédéivé ukazuje, Ze tradiéni Skolsky systém nerozviji schopnosti
vSech ¢lenll spoleénosti a naopak vétSina zlstava hluboko za svymi moz-
nostmi. ,,Kolik lidi zemrfelo a kolik jich zemie, aniz mohli ukazat, ¢im
byli! Jsem ochoten srovnat je s velkolepymi obrazy uschovanymi v tmavé
galerii, kam nikdy nepronikne sluneéni paprsek a kde tyto obrazy zani-
kaji nikym nespatfeny, aniZ nékoho nadchly* (Medynskij, 1950, s. 119).
Proto Diderot pozaduje statni Skolu a bezplatné povinné elementarni
vzdélani pro viechny obcany. Moderni koncepce vzdélani omezi podle
Diderota klasické jazyky a posili predeviim matematiku, fyziku, chemii
a biologii.

Tyto Diderotovy reformni podnéty spolu s pedagogickymi ideami Rous-
seauovymi a Helvétiovymi na&ly pak svlij odraz ve Skolské reformé za
francouzské revoluce a polozily trvaly zaklad demokratizaci a moderni-
zaci vychovy v 19. a 20. stoleti. Cetné evropské pedagogické 3koly se
budou v pridtich stoletich bezprostfedné hlasit k odkazu Rousseauovu,
Helvétiovu a Diderotovu, stejné jako k nesmrtelnym my3lenkdm Komen-
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ského nebo Locka. S plnym opravnénim muiZeme Fici, Ze v klasickych
pedagogickych systémech 17. a 18. stoleti byly poloZeny s dalekym pted-
stihem zdklady, ze kterych pedagogika Zije v mnoha smérech aZ po
naSe dny.

NEMECKA PEDAGOGIKA 17. A 18 STOLETI

Vyvoj Némecka v 17. a 18. stoleti byl v mnoha smérech odlidny od
vyvoje v Anglii a ve Francii. Zatimco se v téchto zemich vytvotily mo-
hutné narodni staty, ztistdvd Némecko roztiiiténé na fadu drobnych sta-
teéku a kapitalistické vztahy se v ném vyvijeji jen velmi pomalu. Slechta,
ktera si za reformace upevnila svou moc, usilovala o zachovani feudal-
nich pomérii a nepfdla si sjednoceni Némecka. BurZoazni revoluce, ktera
v 17. stoleti zménila Anglii a v 18. stoleti Francii na prosperujici kapi-
talistické velmoci, byla dosud na némecké pidé jen vzdilenou perspek-
tivou.

V dobé politickych a ndboZenskych boji na pielomu 16. a 17. stoleti
pusobi v Némecku pedagogicky reformator Wolfgang Ratke (Ra-
tichius, 1571—1635), ktery se na mnoha mistech a se stfidavym zdarem
pokousel zfidit novou Skolu s novou koncepci obsahovou, metodickou
i organizaéni. Svymi filozofickymi a politickymi nazory patii k té pokro-
kové skupiné mysliteld, ktefi stdli proti neomezenému feudalnimu pravu
a proklamovali pfirozend socidlni prava Sirokych lidovych vrstev a sjed-
noceni Némecka po stradnce ekonomické, politické i kulturni. Svou mate-
rialistickou gnoseologii, kladouci ve shodé s Francisem Baconem duraz
na smyslové poznani a zkuSenost, se fadi k prikopnikim novodobé rea-
listické a induktivni pedagogiky.

Ratke z4ada zdkladni vzdéldni pro veskerou mlddeZ, a to ve statni Skole
se statnim pedagogickym dozorem (tj. Z4dda vymanit Skolu z cirkevni
spravy). Ve shodé s plany na némecké sjednoceni politické i kulturni
pozaduje $kolu v matefském jazyce. Z materského jazyka vychazi i pri
studiu jazykt cizich. Zduraziiuje prirozenost vyucovani a jeho nézornost.
Ucitel se ma opirat o zadkovu zkuSenost a postupovat od konkrétniho
k abstraktnimu. Mimofddny vyznam vidi v soustavném opakovani a pro-
cvidovani, Stredovéké donucovdni ma nahradit zdjem o studium. Velky
diiraz klade na ucitelovu osobnost, na jeho vzdélani i moralni profil, jakoZ
i na jeho spole¢enskou autoritu. Svymi nézory ovlivnil dal§i vyvoj né-
mecké pedagogiky a i v dile Komenského 1ze najit stopy jeho pusobeni.
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V 18. stoleti pronikly do Némecka vlivy francouzského osvicenstvi
a rousseauismu a odrazily se v hnuti filantropickém a novohumanistic-
kém. Zakladatel filantropického hnuti Johann Bernhard Base-
dow (1723—1790) se pokusil uskute¢nit nové vychovné zidsady od roku
1774 v Dessau ve vychovné instituci Philanthropinum a naSel pro své
mySlenky &etné obhajce a pokracovatele.

Filantropisté chtéli jedince pfipravit vychovou na Zivot, ktery by byl
prosp&iny spolednosti a vlasti a tim $tastny. V duchu merkantilismu, zda-
razhiujictho ulohu vyroby, obchodu a vyvozu pro bohatstvi naroda, se
zameéfuji hlavné na p#ipravu podnikatelti a obchodniki. Z tohoto hlediska
méni obsah, metody a formy vychovy. Zduraziuji vyznam realného vzdé-
lani, klasické jazyky nahrazuji jazyky Zivymi, vyzvedaji tlohu matef-
ského jazyka a literatury, usiluji o sjednocené naboZenské vyuéovani,
které by prekonalo konfesijni rozdily, kladou ddraz na télesnou zdatnost
potfebnou predeviim z hlediska konkuren¢niho boje a posiluji pracovni
vyucovani. V oblasti metodické odmitaji verbdlni osvojovini védomosti
a vyzvedaji redlné zkugenosti ziskané exkurzemi, navitévami dilen, cesto-
vadnim, praci v prirodovédnych kabinetech nebo alespofi z ndzornych
publikaci. Vyucovani musi vzdy respektovat Z&dkovy moZnosti a ma byt
radostné a hravé. Skola se ma stdt — podobné jako u Ratka — statni
instituei.

Novohumanisté se snazili vyuzit znalosti a kultury antického svéta,
a to zvlasté reckého, k rozvoji vlastni némecké kultury. Proniknuti do
ducha antické kultury — nikoliv tedy jeji pouha formdalni ndpodoba —
se mélo stat prostifedkem k vymanéni se z pozdné stfedovéké kultury
némecké a z jednostranné zavislosti na kultufe francouzské. Zakladatel
hnutf Johann Matthias Gesner (1691—1761) zdlraziioval, Ze
detba klasikli ma rozvijet Zaktv tisudek, zuslechfovat jeho vkus a vy-
tvafet jeho povédomi o kulturni jednoté. Nevyluduje redlné vzdélani,
vyzvedd vychovnou ulohu matefského jazyka a doceiiuje shodné& s fi-
lantropisty také praktické aspekty vychovy, jakoz i vychovu télesnou.

Mlad3f novohumanisté (Friedrich August Wolf, 1759—1824; Wilhelm
von Humboldt, 1767—1835) vidali v klasickém Recku idedl vSestranné&
rozvitého ¢lovéka a usilovali o uskuteénéni takové vychovy, kterd by
spojovala hluboké znalosti véd a uméni s moralni humanizaci. V tomto
sméru pusobf svymi ndzory i uméleckymi dily také nejvyznamnéjsi kla-
sikové némeckého uméni (Lessing, Goethe, Schiller, Herder).

V rozvoji némeckého pedagogického mysleni sehraly vyznamnou ulohu
i pedagogické ideje némecké klasické filozofie, zvl4sté pedagogické pred-
stavy Kantovy, které ovlivnily v 19. stoleti pedagogiku Pestalozziho a Her-
bartovu i éinnost némeckych 8kolskych organizatort. Immanuel Kant
(1724—1804) polozil svym dilem zaklady klasické némecké idealistické
filozofii. V prvnim udobi své &innosti se zabyval pfedeviim pfirodovéd-
nymi otdzkami, stdl na pozicich Zivelného materialismu a svou kosmo-
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gonickou teorii o vzniku nebeskych téles z rotujicich mlhovin polozil z4-
klady novodobému vyvojovému vykladu kosmu. V druhém udobi své
¢innosti se zaméril na filozofickou problematiku a ve svych spisech (Kri-
tika éistého rozumu 1781, Kritika praktického rozumu 1788) formuloval
sviij systém transcendentdlniho idealismu, ktery svym agnosticismem
ovlivnil idealistické soustavy 19. a 20. stoleti (pozitivismus, novokantov-
stvi, pragmatismus).

Ve své filozofii odtrhl Kant neopravnéné formy lidského v&domi od
jejich objektivniho obsahu. I kdyZ pripousti existenci objektivniho svéta
nezavisle na subjektu, chape nafe poznani jako uspoiadani chaosu poéitkh
podle vnitinich naziracich a logickych forem. Na%e védomi organizuje
politky z hlediska vztahti prostorovych, ¢asovych a pfi¢innych; prostor,
das a pri¢ina jsou vSak subjektivni naziraci a logické formy, které vna-
Sime do skute¢nosti. Poznat miZeme pouze jevovou stranku skuteénosti,
jeji podstata (,véc o sobé&‘) je nepoznatelna. V oblasti mordlni vytvofil
teorii o nadhistorické a nadtfidni moralce, jejimZ zdkladem je kategoricky
imperativ, ktery pry existuje v élovéku jako neménni norma a staly
ide4l lidského jednéni (,,Jednej tak, aby se maxima tvého jednani stala
obecnym zakonem“). Tento obecny mravni zdkon je zakladem mravni
svobody ¢lovéka.

Kant vysoce docerioval vichovu. Clovék se podle ného — obdobné jako
podle Komenského nebo Helvétia — muzZe stat ¢lovékem jediné vychovou.
Prostfednictvim vychovy musi byt jedinec disciplinovan, kultivovan, ci-
vilizovan a moralizovidn. Moralizace ¢lovéka je nejvysSim a nejndrocnéj-
§im vychovnym ukolem, ktery se podle Kanta dodnes zanedbavi, takze
dosud Zijeme v etapé disciplinovani, kultivace a civilizace, ale teprve na
prahu moralizace, Cilem vychovy mda byt nikoliv soucasny, ale budouci
dokonalejsi stav lidské spole¢nosti, stav, ktery by méla vychova antici-
povat. Za optimdlni vychovu povazuje Kant vychovu ve 8kole, nebof
$kolni vychova je vyznamna piedevSsim z hlediska Zikova zaclenéni do
spoleénosti. Shodné s Lockem a Rousseauem klade Kant velky diraz na
télesnou vychovu, na spravny a hygienicky zivotni rezim. Vyzveda syste-
maticky vycvik smysld, paméti a rozumu a i kdyZz neodmitid hru, zda-
raziiuje na rozdil od filantropisti, Ze vychova musi nauéit jedince syste-
matické a odpovédné praci. Vyvrcholenim vychovného procesu je mravni
vychova, jejiZ podstata je v ovlddnuti vaini, v sebekdzni a v raciondlnim
poznani mravnich norem.
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RUSKA PEDAGOGIKA 17. A 18 STOLETI

Rusky stat rozvraceny vpadem Mongolu ve 13. stoleti a po staleti tis-
nény na jihu a vychodé Tatary a na severu a zipadé Némci, Svédy a Po-
laky byl na dlouhou dobu odlou¢en od mofe a od rozvijejiciho se evrop-
ského obchodu a evropské civilizace. K prvnimu pokusu o jeho novy
rozmach dochdzi za Ivana IV. (1533—1584), dosaZené vysledky jsou vsak
opét ztraceny za vazné krize po jeho smrti, kdy se polskd vojska na déas
zmocni i Moskvy. Teprve od nastupu Romanovel na trin v roce 1613
dochézi k postupné konsolidaci ruského stdtu budovaného na dvou za-
kladnich principech — na principu samodérzavi a pravoslavi.

Rozhodujici etapou pro zaélenéni Ruska mezi ptedni evropské velmoci
je prelom 17. a 18. stoleti, kdy Petr I. (1689—1725) radikalnimi refor-
mami pres odpor konzervativni §lechty a duchovenstva reorganizoval stat,
upevnil armadu a v severské vdlce (1700—1721) oteviel Rusku pristup
k Baltu, prenesl své sidlo do nové zalozeného Petrohradu a natrvalo pod-
nitil rozvoj primyslu a obchodu. Tento rozmach pokracoval pak za Ka-
tefiny II. (1762—1796), které se podarilo uskuteénit stary plan Ivantv
a Petriv roziifit znovu rusky stat az k Cernému mori, osvobodit ruské
oblasti na zapadé i vychodé a proniknout daleko za Ural do oblasti Sibife.
I kdyz Katefina formdlné sympatizovala s ideami francouzskych osvi-
cencd a dala si od Diderota zpracovat pldn na rozsifeni osvéty a vzdéla-
nosti v Rusku, v praxi jeji vldda znamenala dalsi upevnéni feud4lniho
absolutismu a zvlasté po poraice lidového povstani vedeného Jemeljanem
Pugacéevem (1775) dalsi znevolnéni Sirokych vrstev obyvatelstva.

Upeviiovani ruského stdtu je provazeno i rozvojem kultury, Skolstvi
a vychovy. Jiz v prubéhu 17. stoleti vznik4 z iniciativy méstant jako
nastroj boje proti polsko-katolickému utisku sif nestavovskych tzv. bratr-
skych $kol a v roce 1632 se objevuje prvni ruskd vysoka Skola — Kyjev-
sko-mogilovskd akademie. V druhé poloviné 17. stoleti vznikaji v Moskvé
Fecko-latinské §koly a v roce 1687 slovansko-fecko-latinskd akademie.
Rozviji se jazykové vyucovani, §ifi se pFeklady zahrani¢ni literatury
a vystupuji prvni pedagogické osobnosti (Epifanij Slavinéckij, Simeon
Polockij). To vie krok za krokem ptipravovalo pidu pro zdkladni reformu
vychovy a vzdélavani obyvatelstva.

V ramci komplexni pfestavby statu uskuteé¢nil Petr I. i rozsihlé Skolské
reformy vedené snahou po maximalni funkénosti. Jsou zaloZeny pocd-
teéni §koly zaméiené predevsim na matematiku a geometrii. Vznika celd
sit stfednich $kol s nejrozmanitéj§im profilem. JiZ v roce 1699 zahajuje
svou ¢innost moskevska $kola matematickych a navigacnich véd, ze které
se pozdé&ji vydélila petrohradskd nidmoini akademie. Vznika 3kola inZe-
nyrska, délostielecks, chirurgicka, ale i hornické uéfilist€ a gymnazium
pro vyuku cizich jazykd. V novém duchu jsou reorganizovany i Skoly
cirkevni.
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Vyvrcholenim védeckych a vzdélavacich snah Petrovych bylo ziizeni
Akademie véd (1724), prvniho védeckovyzkumného tstavu v Rusku, ktery
mél zajistit systematicky rozvoj véd v t&sném spojeni s jejich praktickym
vyuZitim. Petrovou smrti dochazi ke stagnaci v dalsim rozvoji $kol. V roce
1731 se zrizuje pozemni $lechticka kadetka a 1752 namofni Slechticka.
kadetka jako Skoly s Sirokym vzdélavacim profilem uréené pro ptipravu
Slechtické mlideze na vojenskou a spravni sluzbu. Na dlouhou dobu se
pravé tyto Skoly staly symbolem ruské tfidné vyhranéné Skoly slouZici
samodérzavi.

V 18. stoleti byly nejen polozeny zéaklady k novodobému ruskému skol-
stvi, ale i k modernimu pedagogickému mysleni. Mimofddné postaveni
v tomto sméru mad Michail Vasiljevi¢ Lomonosov (1711 az
1765), genialni polyhistor, filozof, pfirodovédec a basnik, zakladatelska
postava ruské védy a osvéty. Pivodem nevolnicky samouk, ktery se vy~
dal v 19 letech studovat do Moskvy, absolvoval slovansko-fecko-latinskou
akademii, studoval na gymnaziu pfi petrohradské Akademii véd i na Sko-
lach v zahraniéi a po navratu se stavd akademikem a profesorem chemie.
Jako reprezentant materialistické filozofie obhajuje jednotu v&decké teorie
a experimentilniho vyzkumu a p#inasf radu piirodovédnych objevi mezi-
nadrodniho dosahu. V duchu osvicenstvi povaZzuje osvétu za vyznamného
¢initele v rozvoji spoletnosti a po cely Zivot usiluje o zkvalitnéni vzdé&-
lani a zu8lechténi mrav® Sirokych vrstev obyvatelstva. Mimofadnou za-
sluhu mé na zaloZeni moskevské univerzity v roce 1755, kde prosazoval
demokraticky prineip pfijimani studentt bez rozdilu stavi.

Vyznamnym ruskym pedagogickym teoretikem 18. stoleti se stal Ivan
Ivanovié¢ Beckoj (1704—1795). Narodil se ve Svédsku jako syn
zajatého ruského generala Trubeckého, studoval ve Francii a po navratu
do Ruska se vénoval vychovnym otdzkam. V roce 1764 zpracoval pro
Katetinu II. ,,VSeobecny pldn vychovy mlideZe obojiho pohlavi“ v duchu
pokrokovych snah zdpadni pedagogiky. Beckoj vysoce ceni vychovu jako
koten vieho dobra a usiluje o to vychovat v Rusku ,,nové pokoleni lidi“.
Ml4adez obojiho pohlavi m& navstévovat Skolu od 7 do 14 let a pak jit
budto do uceni nebo na studia. V&nuje pozornost i jednotlivym slozkam
vychovy. V télesné vychové zduraziiuje spravnou vyzivu, hygienu osobni
i hygienu prostfedi a vyznam cvifeni, hry a price pro optimalni rozvoj
jedince. Tézisko mravni vychovy nemé byt v poudovani, ale v piikladu.
Vychozim principem je nelinit jinym to, co si sdm nepfeji, a jednat
s nimi tak, jak sdm chci, aby jednali se mnou. Beckoj zddraziiuje pfi
vychové radostnou naladu, vlidnost vychovatelt a redukci tresti na mi-
nimum. V rozumové wvichové doporucuje vzbuzovat zdjem, podnécovat
zvidavost, vyudovat poutavé a rozumovou ¢innosti nepfetézovat. Je ob-
hdjcem né4zorného vyuéovini a vystupuje proti jednostrannému memo-
rovani. Jako prilkkopnik divéiho vzdé&lani se vyznamné podilel na zaloZeni
Ustavu 3lechtickych divek ve Smolném v roce 1764.
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Zavainé reformni podnéty zpracoval na ruské padé také Fjodor
Ivanovi¢ Jankovié. Pavodem Srb byl pozvidn na doporuéeni Jo-
sefa II. z Rakouska, aby pomohl uskute¢nit §kolskou reformu po vzoru
Felbigerové. V roce 1786 vysel Rdd ndrodnich 3kol, ktery rozliSoval dva
typy: malé nirodni 3koly (dvouleté) v ujezdnich méstech a hlavni né-
rodni Skoly (pétileté) v méstech gubernidlnich. Vyuéovani mélo byt bez-
platné. Okolo roku 1800 bylo viak téchto 3kol pouze 315 asi s 20 tisici
zaka. Jankovi¢ pro né napsal také ucebnice a pro ucitele pripravil prvni
ruskou didaktiku. Zduraznoval individudlni pfistup k Zakim, laskavost,
trpélivost a pedagogicky optimismus. Jde o prvni Skolsky systém pro
hochy a divky s dislednym vyucovdnim ve tridé spjaty s potiebami
zivota a usilujici o vzdélanostni rozvoj veskeré populace. K tomu vSak
mohlo dojit az v socialistickych podminkach ve stoleti dvacatém.
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