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6. PEDAGOGIKA 19. STOLETI

Pedagogika 19. stoleti organicky vyrista z pedagogického odkazu pred-
chozich stoleti, a to predeviim z ideji Komenského, Locka a Rousseaua.
Na jejim prahu stoji vyraznd pedagogickd osobnost Johanna Heinricha
Pestalozziho, ktery se sam povaZzoval za v&rného Zika a pokradovatele
Rousseauova. Z ného vychizi némecki pedagogika 19. stoleti, reprezen-
tovand Herbartem, Frobelem a Diesterwegem, ruski pedagogika revo-
luéné demokratickd i ndrodné orientovana (Belinskij, Usinskij, Tolstoj)
i anglosaskd pedagogika Spencerova a Deweyova. V 19. stoleti jsou také
polozeny zaklady marxistické pedagogice (Owen, Marx, Engels), jejiZ
rozkvét a Siroké praktické uplatnéni nastiva vSak aZ ve stoleti dvacatém.

JOHANN HEINRICH PESTALOZZI

,»»V8e pro jiné, nic pro sebe“ stoji napsano na nihrobku Johanna Hein-
richa Pestalozziho a tato véta snad nejlépe charakterizuje tohoto velkého
$vycarského humanistu a pedagoga, jemuz moderni své&tova pedagogika
vdédi za &etné vychozi podnéty a predeviim za vzdeny piiklad pedago-
gické angaZovanosti a obétavosti.

Pestalozzi se narodil v roce 1746 v Curychu v rodiné lékafe. Otec mu
zdhy zemftel a jeho vychova lezela plné na jeho matce a na jejich hos-
podyni. P#i nav§tévach svého déda na vesnici pozndva tézky Zivot Siro-
kych lidovych vrstev. Po studiich teologie a prav si zakoupil v roce 1768
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pozemek, kde chtél nejprve vybudovat vzorné hospodafstvi a na n&m
uéit zemédélce progresivnim metoddm hospodareni. Kdyz v tomto sméru
neuspél, zfidil na svém statku nazvaném Neuhof ustav pro vychovu chu-
dych déti a se svou manzelkou a se svymi spolupracovniky se zde snazil
vytvofit asi padesiti détem rodinné prostifedi a zajistit jim elementarni
vzdélani. Kdyz nedoSel podpory vefejnosti, zavira roku 1780 svij ustav
a vénuje se literarni éinnosti. V roce 1781 vydava svaj pedagogicky ro-
man ,,Lienhart a Gertruda“, kde popisuje Zivot zemé&dé&lské rodiny a pfi-
rozenou vychovu déti v rodinnych podminkach. Dilo, které v mnohém
navazuje na Rousseauova ,,Emila“, ziskalo brzy Pestalozzimu $iroké uzna-
ni vefejnosti. Humanista a demokrat je roku 1792 jmenovan francouz-
skym nérodnim shroméZdénim ¢estnym obdanem francouzské republiky.

Kdyz byla v roce 1798 vyhldSena ve Svycarsku za francouzské pod-
pory Helvetskd republika, nabidl Pestalozzi své sluzby direktoriu a byl
povéfen ve Stanzu organizovéanim instituce, pecujici o osifelé dé&ti. Po
zruSeni této instituce buduje obdobny vychovny ustav v Burgdorfu.
V této dobé zirover pise své vrcholné pedagogické spisy, mezi nimiZ na
prvnim mist& stoji étrnact dopisi ,,Jak Gertruda uéi své d&ti“ (1801).
V letech 1805—1825 vedl Pestalozzi francouzsko-némecky pedagogicky
institut v Yverdonu, v jehoz uditelském semindfi ziskadvali cenné peda-
gogické zkuSenosti ¢etni pedagogové domadci i zahraniéni. Po dvaceti le-
tech svého yverdonského ptisobeni se Pestalozzi vraci ke svému vnukovi
zpét do Neuhofu, kde piSe na zdkladé svych vzpominek a zkuSenosti své
posledni dilo ,Labuti zpév*. V roce 1827 umira Pestalozzi jako jeden ze
zakladatel moderni pedagogiky, ktery vidél nejvy$si cil vychovy v mo-
rAlnim utvareni Zakovy osobnosti.

Ve své pedagogice vénoval Pestalozzi zvlastni pozornost elementdrnimu
vyucovdni. Analyzoval prvky vzdélani, které vidél ve slové, éisle a tvaru,
a polozil zéklady jednotlivym metodikdm elementarni vyuky. NejdileZi-
t6j81 obecné myslenky jeho didaktiky jsou daraz na formAalni vzdélani,
na nazornost a systemati¢nost a na vychovné vyuéovani.

Formdlni vzdéldni vidi hlavni cil vyucovani nikoliv v mnozstvi osvo-
jenych poznatki, ale pfedeviim v rozvoji zdkova mySleni, a z tohoto hle-
diska voli jak obsah vyudovani, tak jeho formy a metody. K Pestalozziho
nazoru o pfednosti tohoto vzdélani pfed materiocentricky orientovanym
vyudovanim se v soulasné dobé vraci moderni didaktika. Obdobné jako
Komensky Z4d4 i Pestalozzi opfit veskeré vyucovani o ndzornost, tj.
o maximum smyslového nazirani, které oviem neni cilem, ale pouze vy-
chodiskem pedagogické déinnosti. ,,Stanovil jsem jako nejvyssi zasadu
vyudovani“, pise Pestalozzi, ,,Ze uzndvam nazor za absolutni zdklad veske-
rého poznani (1956, s. 103). Pestalozziho pokratovatelé ve Svycarsku
a v Némecku poéali vSak nespravné chapat nazornost, kterd je principem
vieho vyudéovani, jako uréity vyucéovaci predmét.

Na rozdil od Rousseaua, k jehoZ idedm se jinak plné& hlasil, kladl Pesta-
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lozzi duraz na systematiénost ve vyuce. Tim se vraci k principu, ktery
byl jednim ze zdkladd didaktiky Komenského a ktery bude nadile jed-
nim z charakteristickych rysu evropského pedagogického mysleni na roz-
dil od nékterych modernich smérd americkych. Veskeré vyudovani ma
byt kone¢né podle Pestalozziho vychovné; rozumi tim takové vyudovani,
které stdle sleduje vedle naukovych cilti i cile mravni. Mravni vychovu
povaZoval Pestalozzi za nejvyznamnéjsi v celém vychovném systému.
Hlavni cil vychovy vidél v Zidkové mravnim rozvoji, v jeho stilém sebe-
zdokonalovani a v postupném ,,odhalovani lidskosti® v ditéti.

NEMECKA PEDAGOGIKA 19. STOLETI

Z pedagogického systému Pestalozziho i ze starSich domé&cich tradic
vychazi némeck4 pedagogika 19. stoleti. Jejim ¢elnym piedstavitelem byl
Johann Friedrich Herbart (1776—1841), profesor filozofie,
psychologie a pedagogiky na univerzitach v Goéttingen a v Kralovei (1808
az 1833). Pedagogice vénoval dvé dila, ,,Obecnou pedagogiku* z roku 1806
a ,,Néstin pedagogickych prednasek‘‘ z roku 1835.

Podle Herbarta je pedagogika jako véda zaloZena jednak na praktické
filozofii (etice), ktera pomdaha uréit vychovné cile, jednak na psychologii,
kter4d analyzuje vychovné metody. Vychovné cile rozliSuje Herbart na
nezbytné (k nimZ poc¢itd uceleny a pevny charakter, rozvoj aktivnosti
a mnohostranného zidjmu) a moZné, které jsou spojeny s vybérem povo-
lani. Cely vychovny proces ¢leni do tfi oblasti: vedeni, vyu¢ovani a mrav-
ni vychova.

Vedenim (Regierung) rozumi Herbart regulaci soufasného Zikova cho-
vani. ,,Podstata vedeni je v tom, abychom dé&ti zaméstnali.“ (1910, s. 22)
Jeho hlavni prostiedky jsou dozor, piikaz a zikaz, trest (ktery nema byt
casty, spiSe aby nahdnél strach), uméni zaujmout zika, autorita a laska.

Vyucdovdni (Unterricht) ma byt podle Herbarta vidy vychovné (zde se
plné hlasi k idedm svého uditele Pestalozziho). Jeho hlavnim ukolem ma
byt rozvoj mnohostrannyjch zdjmdi. Jednotlivym zdjmum odpovidaji po-
dle Herbarta i jednotlivé vyucovaci predméty. Zajmy ¢leni na (1) natu-
ralistické: zijem empiricky (pfirodovéda, zemépis, chemie, fyzika), spe-
kulativni (logika, matematika a gramatika) a esteticky (zpév, kresleni,
literatura) a (2) historické: sympaticky (jazyky), socialni (déjepis, politika,
pravo) a nabozZensky (nabozenstvi).

Kazdé vyucéovani ma probihat ve ¢tyfech formdinich stupnich:

1. jasnost (ndzorna expozice latky);
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2, asociace {navizani na dosavadni zku3enosti);

3. systematizace (vyvozeni zavérd);

4. metoda (pouziti v praxi).

Tyto stupné odpovidaji Komenského didaktickému zakonu (viemu udit
piikladem, pravidlem a praxi); navic Herbart jako asocia¢éni psycholog
zdUrazriuje asociaci nového s dosavadnimi poznatky.

Mravni vychova (Zucht) se uskutedfiuje podle Herbarta hlavné pfi vy-
ucovéani. Jejim zidkladnim ukolem je vitipit Zikovi etické ctnosti (tj.
Fidicf mravni ideje, kterymi jsou podle Herbarta idea vnitini svobody,
dokonalosti, ndklonnosti, prava a spravedlnosti). Dal3imi prostfedky mrav-
ni vychovy jsou u Herbarta tato opatfeni: drzet Zaka v mezich, Fidit jej,
stanovit pravidla chovani, podporovat v jeho dusi klid a jasnost (tj. bo-
jovat proti vasnim), usmértiovat jej pochvalou a pokarinim a mluvit
k jeho svédomi.

Herbartovo uceni naslo mnoho pokraéovateltt (nejvyznamné&j$imi her-
bartovci byli Tuiskon Ziller a Wilhelm Rein) a stalo se ve zdogmatizované
podobé zakladem koncepce stfednich $kol ve druhé poloviné 19. a poéat-
kem 20. stoleti. Nastup moderni pedagogiky byl charakteristicky bojem
proti herbartismu, jemuZ se vytykaly hlavné tyto nedostatky: jedno-
stranny intelektualismus a opomijeni citové a volni vychovy (coZ bylo
podminéno Herbartovou jednostranné intelektualistickou psychologii, ve
které za jediny zaklad duSevnich procesti povazoval piedstavy), zidkova
pasivita, autoritafstvi, ndboZenska orientace vychovy i nékteré nevhodné
formy trestli (jako neposkytnuti potravy nebo karcer).

V Pestalozziho duchu chépal vychovu jako samoéinny rozvoj sil a schop-
nosti existujicich v ¢élovéku némecky pedagog Friedrich Frdébel
(1782—1852). Vychodiskem vychovy mu byly ¢&étyFi zékladni instinkty
v ditéti, a to instinkt ¢innosti, instinkt poznani, instinkt umé&lecky a na-
boZensky. Vysoce doceitoval tilohu hry e prdce ve viychové a podrobné
rozpracoval didaktické hry s tzv. ,,darky“ (jimiZ byla rtzna geometricka
télesa, jako koule, valce a krychle, rizné rozdélens), hry se stavebnim
materidlem a s jinymi prostfedky (naptiklad 3pejle, hrach, lepeni apod.)
i détska pracovni zaméstnani (oSetfovani rostlin, sebeobsluha). V roce
1837 zalozil v Némecku pruvni mateiské Skoly (Kindergarten) a rozpraco-
val metodiku predskolni vychovy.

Predstavitelemn demokratického sméru v némecké pedagogice 19. stoleti
byl Adolf Diesterweg (1790—1866), pokrokovy stredoskolsky
ucditel a organizitor uéditelského hnuti v N&mecku. Narodil se roku 1790
v Siegenu ve Vestfalsku, studoval na univerzitich v Herbornu a v Tu-
binkéch a stal se uditelem matematiky a fyziky na gymnaziu. Hluboce
studoval dilo Pestalozziho a po cely Zivot byl obhdjcem a pokracovatelem
jeho pedagogickych snah. Pro své pedagogické uspéchy byl v roce 1820
jmenovan feditelem uéitelského seminafe v Morsu a od roku 1832 v Ber-
liné. V této funkci mél moZnost Siroce ovlivnit pfipravu nové ucitelské
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generace a ziskavat ji pro pokrokové a demokratické pedagogické idealy.
Roku 1832 zalozil éasopis Rheinische Blitter, ktery byl uréen Siroké uéi-
telské vefejnosti a svymi élanky, z nichz mnohé jsou dodnes aktuilni,
znamenal trvaly pfinos ke vzdélani i uvédoméni némeckého uéitelstva.

V roce 1834 vydava Diesterweg své vrcholné pedagogické dilo Weg-
weiser zur Bildung fiir deutsche Lehrer (Rukovét vzdélani pro némecké
uditele), ve kterém uloZil své mnohaleté pedagogické a didaktické zkuSe-
nosti. Toto dilo naleZi podnes k pfednim svétovym pedagogickym spistim,
poutavym jak po obsahové strance, tak i po strance formdlni, a i souéasni
pedagogové v ném najdou mnoho cennych informaci a podnéta. Vedle
tohoto obecné zaméifeného spisu vytvoril Diesterweg v této dobé &etné
uebnice pro nejrozmanitéj§i vyucovaci predméty, jako byly udebnice
¢teni, pocth, matefského jazyka nebo zemépisu. Za berlinského plsobeni
se stdva aktivnim organizatorem uditelského hnuti a v roce 1840 piispél
podstatnou mérou k zaloZeni ucitelského svazu.

Pro své liberalni, demokratické a antiklerikdlni nazory se dostava Die-
sterweg stile vice do rozpora s pruskou reakéni vlidou; od roku 1840 je
pod policejnim dohledem, nékolikrat je mu udélena dutka, v roce 1847
je odeslan na dlouhodobou dovolenou a v roce 1850 na nuceny odpoéinek.
V této dobé dile pokracuje v pedagogické literarni praci a kdyz je v roce
1858 zvolen za poslance do pruského snému, vystupuje tu opét velmi
aktivné proti zpate¢nickym tendencim ve $kolské politice. Svym teore-
tickym dilem i svou praktickou ¢éinnosti pedagogickou a politickou se
Diesterweg trvale zapsal do historie némecké kultury a v déjinach peda-
gogiky mé opravnéné misto vedle takovych mysliteld, jako byli Komen-
sky, Pestalozzi nebo Usinskij.

Diesterweg pozadoval duslednou realizaci povinné §kolni dochdzky pro
veskerou mlddeZ a zkvalitnéni vychovy a vyuky déti pracujicich vrstev.
Cilem vychovy méa byt v duchu Rousseaua a Pestalozziho ,harmonické
rozviti viech vloh ¢&lovéka®. TéZiskem tohoto komplexniho procesu, ve
kterém se utvaii fyzicky i psychicky profil osobnosti, je ,,vychova k sa-
mostatnosti a vlastni ¢innosti (spontaneité). Vzdélani ma podle Diester-
wega tfi stupné: od ,,stupné smyslovosti“ se rozviji pies ,,stupefi navyku
a fantazie“ aZ po nejvyssi stupesi, kterym je ,,svobodné sebeurceni, svo-
bodné iizena vlasthi éinnost* (1954, s. 42 ad.).

V pedagogickém procesu se uplatiuji ¢etné principy, které Diesterweg
podrobné rozpracoval a uélenil do nékolika skupin (principy platné pro
zaky, principy tykajici se uéebni latky, principy vzhledem k vné&jsim po-
méram). Mezi témito principy stoji podle Diesterwega na prednim misté
princip kulturnosti, ktery fadi hned vedle principu prirozenosti; rozumi
va smyslu na mistni a ¢asové poméry, ve kterych se ¢lovék narodi nebo
mé Zit, kratee na celkovou kulturu soucasné doby, zvlasté v zemi, kam
jednotlivec prislusi (1954, s. 93). Diesterwegovy demokratické vychovné
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idealy i jeho tsili o rozvoj zdkovy samostatnosti a kulturni orientace jsou
doceriovdny v soucasné dobé zvlasté v Némecké demokratické republice,
kde tvori souéast pokrokovych pedagogickych tradic, na které navazuje
némecka pedagogika socialisticka.

RUSKA PEDAGOGIKA 19 STOLETI

Ve vyvoji ruského pedagogického mysleni se setkdvame v 19. stoleti
se dvéma zdkladnimi proudy. Na jedné strané stoji usili o revoluéné de-
mokratickou pedagogickou koncepci spjatou s ideové politickym hnutim
za zésadni pi‘emény ruské pozdné feudalni spole¢nosti (Belinskij, Gercen,
Cernysevskij, Dobroljubov), na druhé strané pak stoji snahy o vytvoreni
ruské narodni pedagogické skoly, kterd by se oprostila od zdpadnich vlivi
a navazala na specifické ruské tradice (Usinskij, Tolstoj).

Celnym pfedstavitelem revoluéné demokratické orientace v ruské pe-
dagogice se stal vyznamny filozof a estetik Vissarion Grigorje-
vié Belinskij (1811—1848). Belinskij vystoupil s ostrou kritikou
soutasné feuddlni vychovy v Rusku, které vytykal jeji stavovsky raz,
jeji karierismus, prakticismus a predéasnou profesni orientaci zakud. V du-
chu Rousseauové zada vSestrannou vychovu opravdového &lovéka — bo-
jovnika proti feudalismu. Na prvni misto stavi ve svém pedagogickém
systému vychovu mravni a stejné jako Pestalozzi zdUrazifiuje vychovné
vyudovani. Souéasné vyzveda ulohu véd pri formovani osobnosti. V&da
ma v sobé tésné spojovat zi'etele teoretické a praktické. Jako estetik véno-
val velkou pozornost také otazkdm estetické vychovy, zvla§té problémium
literatury pro mladeZz. Pedagogické ideje Belinského tvotivé rozvijeli
i daldi rusti revoluéné demokrati¢ti myslitelé — Alexandr Iva-
novié Gercen (1812—1870), Nikolaj Gavrilovié Cerny-
Sevskij (1828—1889) a Nikolaj Alexandrovi¢ Dobrolju-
bov (1836—1861). Svym pokrokovym odkazem vytvofili v carském
Rusku pudu pro marxistické pedagogické mysleni.

Nejvyznamnéjsi osobnosti ruské pedagogiky 19. stoleti byl Konstan-
tin Dmitrijevié USinskij (1824—1871), zakladatel ruské néa-
rodni pedagogické 3koly, autor harmonického pedagogického systému
i v§znamnych ucéebnic (Détsky svét, Mateiska re€), ktery po cely Zivot
bojoval s carskou vlddou za realizaci svych pokrokovych pedagogickych
myslenek. Jeho hlavni pedagogické dilo ,,Clovék jako predmét vychovy*
zustalo nedokonéeno.
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Cil vychovy vidi Usinskij v rozvoji élovéka, ktery Zije pro z&jmy spo-
le¢nosti, miluje praci a je vysoce mravny (zdklad mravnosti je ¢innost
pro vefejné blaho). Vychodiskem 1ispéiné vychovy je mu studium Zakovy
osobnosti. ,,Chee-li pedagogika vychovavat ¢lovéka po viech strankéch,
pak ho musi predeviim také poznat po vSech strankach® (1975, s. 202).
Vychova ma mit podle USinského nédrodni rdz. Z tohoto hlediska priklada
nejvyznamnéj$i ulohu matefskému jazyku jako vyuéovacimu pfedmétu,
jehoZ cilem je zprostfedkovat poznani svéta prostfednictvim jazyka a ni-
koliv pouhy jazykovy vycvik. Ve vychové Usinskij obdobn& jako Belin-
skij ocentuje dlohu védy a pfirodovédné pfedméty povaZuje za vychodisko
veskerého vzdélani.

Usinskij Siroce rozpracoval teorii vyucovacich principi. Vyzvedal pre-
devSim zasadu piiméfrenosti, soustavnosti, nazornosti, samostatnosti
a aktivnosti, trvalosti ziskanych védomosti a dovednosti, vychovného vy-
uéovani a uéitelovy ridici role. Pro uditele vyzadoval specidlni odborné
vzdélani. Jeho dilo je vysoce hodnoceno sovétskou pedagogikou, znovu
vyddvano a v sovétské pedagogice casto citovano.

O originadlni ruskou pedagogiku, vychazejici z historickych ruskych
podminek, usiloval Lev Nikolajevié Tolstoj (1828—1910), vy-
znamny klasik ruské beletrie, ktery tfikrat ve svém Zivoté zaméfil pozor-
nost k pedagogickym otdzkam, a to jak teoreticky, tak prakticky ve své
S§kole v Jasné Poljané. Tolstoj kritizoval tradiéni ruskou feuddlni vy-
chovu, zdroveri viak i formalistickou a pedantickou pedagogiku némeckou.

Hlavni kol vychovy vidél v rozvoji Zdkovy iniciativy a tvoFivosti.
»Nenaudi-li se Z4k ve $kole sam tvofit, pak bude také v Zivoté vidycky
napodobovat a kopirovat, protoZe je malo téch, ktefi kdyz se nauéili
kopirovat, dovedli pak pouZit svych védomosti samostatné® (1957, s. 229).
Celou vychovou m4 prostupovat liska a ucta k zdkové osobnosti a peda-
gogicky takt. Tvotivost nemé byt pouze charakteristickym znakem Zzékova
Usili, nybrz i pedagog ma stile hledat nové pojeti, nové formy i metody
vychovy a Skola se ma stat ,,pedagogickou laboratofi“. Z Tolstého peda-
gogickych nézort nejvice pusobila jeho idea wolné $koly, Skoly se svo-
bodnou dochazkou i volnym, Zadnymi normami nespoutanym obsahem,
formami i metodami prace. Hlavnim motivem k takovéto koncepci byla
Tolstého snaha o 5kolu, budovanou vyluéné na z4jmu, aktivité a tvori-
vosti.
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ANGLOSASKA PEDAGOGIKA NA PRELOMU
19. A 20. STOLETI

Anglosaskd pedagogika 19. a podatku 20. stoleti navazuje jednak na
domaci tradici (Bacon, Locke), jednak na podnéty francouzské'(Montaigne,
Rousseau) a némecké (hlavné na Pestalozziho). Jejimi ¢elnymi pfedsta-
viteli, jejichz dilo podstatné& ovlivnilo cely dalsi vyvoj, jsou Angli¢an
Spencer a americky filozof Dewey.

Herbert Spencer (1820—1903) patfi mezi pfedni predstavitele
anglického pozitivismu a anglické moderni sociologie. Pedagogickym pro-
blémim vénoval dilo ,,Vychova rozumova, mravni a télesna“ z roku 1861,
Cilem vychovy je podle néj pfiprava k Zivotu. Kritizuje scholastickou
ucenost a osvojovani nepotfebnych védomosti (které pry slouZi jenom
ozdobé jedince a nikoliv Zivotu) a klade si otdzku, které védéni je pro
¢lovéka nejpotrebnéjsi. Hodnotu védomosti pak posuzuje podle toho, jak
vyznamnym lidskym éinnostem slouzi.

Lidské ¢innosti klasifikuje do péti kategorii a kazdé kategorii pfifazuje
odpovidajici soubor védomosti a dovednosti. Vychozi skupinu tvo#i ¢&in-
nosti, které slouzi bezprostfedné sebezachové jedince; jim odpovidaji vé-
domosti z anatomie, fyziologie a hygieny. Cinnostem, které slouZi sebe-
zachové nepiimo (tj. slouzi k zajisténi Zivotnich prostiedki), odpovidaji
tfi skupiny védomosti a dovednosti: elementdrni dovednosti é&ist, psat
a pocitat, dale védomosti , ke zlepSeni vyroby a odbytu vyrobka“ (tj.
poznani deseti zdkladnich vé&d, které tvofi podle Spencera logika, aritme-
tika, geometrie, mechanika, fyzika, chemie, astronomie, geologie, biologie
a sociologie) a osvojeni cizich jazyk.

Cinnostem, které slouzi k zachovéani rodu (tj. k plnéni rodiéovskych
povinnosti) odpovidaji poznatky z fyziologie, psychologie a pedagogiky;
k c¢innostem zaméfenym k plnéni socidlnich povinnosti, pripravuje stu-
dium historie (ov8em historie ,,pfirozené“ — podle Spencera déjin po-
kroku) a k ¢innostem ve volnych chvilich, jimiz uspokojujeme své tuzby
a city, prispivaji poznatky o uméni. Jak z pfehledu vyplyva, je Spencer
obhdjcem redlného vzdéldni a zduraziuje jeho souvislost s primyslovym
rozvojem. Nedostatkem této utilitaristické koncepce je nedocenéni Siro-
kého vzdélanostniho rozhledu, filozofického, historického a estetického
vzdélani a vychovy.

V rozumové vychové Spencer zdlrazrfiuje jednotu Zakova rozumového
a télesného rozvoje a stalé respektovani Zzakovy prirozenosti (jeho véko-
vych a individudlnich zvlastnosti). Stanovi sedm dilé¢ich didaktickych
princip: 1. od jednoduchého ke sloZitému; 2. od neuréitého k ur¢itému
(tj. zadéinat nejprve s hrubymi piedstavami, které postupné zpresiiujeme);
3. od konkrétniho k abstraktnimu; 4. vychovavat ve shodé s historickou
vychovou lidstva: ,,vychova ma byt opakovanim civilizace v malém®
(1872, s. 52); 5. vychazet od zkuSenosti; 6. podporovat maximélni samo-
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statnost (24ci maji sami pozorovat, sami konat pokusy a zavéry, sami
»vynalézat“); 7. uéeni ma byt radostné.

V teorii mravni vychovy haji Spencer Lockovu zdsadu néaroénosti
v mladi (v mladdi m4 byt vychova absolutistickd, postupn& ma ptrechazet
k formé konstituéni) a Rousseautiv princip pfirozenych nasledkd. Vyznam
tzlesné vyjchovy zdavodhuje potiebami zdravého vyvoje individua i jeho
odolnosti pro podminky konkurenéniho boje. Zdlraziiuje vydatnou stravu,
pfimérené otuZovani, dostatek pohybu a sportti a varuje pred ptetéZo-
vanim duSevni praci.

Nejvyznamnéj§im predstavitelem pragmatické pedagogiky je americky
filozof John Dewey (1859—1952), jehoz programovy pedagogicky
spis ,,Skola a spoleénost” vysel roku 1899. Shodné se Spencerem chape
cil vychovy jako pripravu k Zivotu. Dewey chce ,,spojit §kolu se Zivotem,
uéinit ji mistem pobytu pro dité, kde se uéi pfimo Zivotem, misto aby
byla toliko uéebnou, v niz se mu zadavaji dkoly, majici abstraktni a vzda-
leny vztah k Ziti v budoucnosti moznému* (1904, s. 20).

Dewey a jeho Zaci vytvorili novy vyulovaci systém — projektové vy-
ubovdni. Projekt je komplexni pracovni ukol, pti jehoz feSeni si Zaci
sou¢asné osvojuji nutné védomosti a pracovni dovednosti. Jeho feSeni
probih4 ve tiech fazich: 1. Zaci pracuji v dilné, v laboratofi, na Skolnim
pozemku, v kuchyni apod.; 2. v pracovnim procesu nariZeji na obtize
a o jejich pfekondvéani se musi teoreticky pouéit (v knihovnég, ve §kolnim
muzeu aj.); 3. na zédkladé pouéeni kol dokonéi. Projektové vyuéovani
ma dalekosdhlé disledky. Nelze popiit jeho snahu o hlubsi motivaci vy-
ucovani, o t&sné sepéti teorie s praxi, o to, ,,aby 3kola byla mistem, kde
by dité skuteéné Zilo*“ (1904, s. 51). Zaroveni vSak rusi systém vyucéovacich
hodin a pfedmétt, védomosti se osvojuji nahodile ve spojitosti s Fefenym
tikolem a uéitelova uloha se ¢asto redukuje jen na organizatora prostfedi.

Spencerovy a Deweyovy nazory podstatné ovlivnily pedagogiku dva-
citého stoleti. Byly zdkonitou reakci na herbartovsky formalismus, ency-
klopedismus a dril, vyzvedly specifiénost ditéte a svét jeho zajmu, spo-
jeni vychovy s praktickymi zfeteli moderniho Zivota a rozvoj iniciativy
a tvofivosti. Détskému zajmu vSak casto podridily i obsah vzdélavaci
price (pedocentrismus), podcenily spolecenské cile vychovy a pedagogovu
fidici 1lohu, oslabily systém vzdélani a uvolnily cestu pedagogickému
utilitarismu a prakticismu.
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POCATKY SOCIALISTICKE PEDAGOGIKY

V 19. stoleti byly poloZeny zaklady takeé socialistické pedagogice. Snahy
o socialistickou vychovnou koncepci maji dlouhou a bohatou historii.
Setkdvdme se s nimi jiZ v renesanci u ranych utopickych socialistti (More,
Campanella), pevnéj§i podoby nabyvaji u utopickych socialistd na pre-
lomu 18. a 19. stoleti (Fourier, Cabet, Owen) a plného vyjadfeni se jim
dostalo v dilech klasiki védeckého socialismu. Obdobné jako marxisticka
filozofie i marxistickd pedagogika v sobé& integruje v harmonické syntéze
¢etné pokrokové pedagogické snahy, které jsme sledovali v tisiciletém
vyvoji vychovnych koncepci.

Anglicky utopicky socialista Robert Owen (1771—1858) se pokusil
ve spojitosti s ekonomicko-socidlnimi reformami v pradelnd v Novém La-
narku reformovat i vychovné vzdélavaci systém délnické mladeZe. V roce
1816 otvira Ustav pro vychovu charakteru, kde chtél uskuteénit viestran-
nou harmonickou vychovu mladeZe, vychovu, kterd by integrovala mo-
derni vzdéladn{ s télesnou vychovou, pracovni piripravou i etickym roz-
vojem v duchu kolektivistické moralky. Owenovu vychovnou instituci
tvorila $kola pro déti do Sesti let (prvni pokus o vefejnou piedskoini vy-
chovnou instituci), zdkladni $kola pro déti od Sesti do desiti let, vecerni
Skola pro pracujici mladez od desiti do sedmnacti let, pfi niZ se organicky
spojovala udast na vyrobé se soustavnym vzdélivanim, a konecné osvé-
tové zafizeni pro dospélé. Tento Owenliv pokus naznadil nékteré per-
spektivy pro dal§i rozvoj socialistické pedagogiky i pro rozvoj praktickych
vychovnych zatizeni.

Karel Marx (1818—1883) a Bedfich Engels (1820—1895)
polozili svym dialektickym a historickym materialismem filozofické za-
klady nového pFistupu k vychové jako vyznamnému komplexné podmi-
nénému socidlnimu jevu. Analyzovali ulohu vychovy v Zivot& spolednosti
a ukéazali jeji zavislost na ekonomickych, socialné politickych a kulturnich
podminkéch i jeji tfidni rysy v tiidni spole¢nosti. ,,Komunisté si nevy-
mysleji vliv spoleénosti na vychovu,“ pi§i v Manifestu komunistické stra-
ny v roce 1848, ,méni toliko jeji raz, zbavuji vychovu vlivu panujici
téidy* (1976, s. 387). Vychova sice nemlZe sama ménit spoletensky rad,
jak se domnivali utopiéti socialisté, ale v ramci daného fadu muize vy-
znamné napomoci k uspé&$nému rozvoji spole¢nosti. V tradici velkych
demokratickych pedagogi vyslovili kategoricky pozadavek vSeobecné, po-
vinné a bezplatné jednotné koncipované Skoly pro vekerou mladez:

Cil vychovy vidéli ve viestranném rozvoji osobnosti. V ,,Zasad4ch ko-
munismu® zdiraziuje Engels, Ze vychova budoucnosti zbavi ¢lovéka
,jednostranného charakteru, ktery kazdému vtiskuje nyn&jsi délba prace.
Tak d4 komunisticky organizovani spolednost svym ¢&lenim prileZitost,
aby vsestrann& uplatiiovali své vSestranné rozvinuté vlohy“. V , Instrukei
funkcionaftm prozatimni ustfedni rady“ za Zenevského kongresu I. inter-
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nacionély v roce 1866 pise Marx: ,,Vychovou rozumime tii véci: 1. rozu-
movou vychovu, 2. télesnou vychovu, a to takovou, jaka se diva v télo-
cviénych Skolich a jako jsou vojenska cvigeni, 3. technické vyuéovani,
které obeznamuje se zdkladnimi principy v3ech pochodii vyroby a sou-
¢asné dava ditéti nebo dorostenci navyky zachdzeni s nejjednodussimi
nastroji v8ech druht vyroby.“ V této formulaci se jasn& rysuje jeden ze
zdkladnich poZadavki nové koncepce vychovy — jeji tésné sepéti se Zivo-
tem spolec¢nosti a s vyrobni praci. Lapidarné to vyjadfil Marx v prvnim
dilu svého ,Kapitdlu“, kde napsal: ,,Z tovarniho systému, jak to muZeme
v podrobnostech sledovat u Roberta Owena, vykli¢il zérodek vychovy
budoucnosti, pfi které bude u déti uréitého v&ku produktivni prace spo-
jena s vyucovanim a télocvikem, coz bude nejen prostiedkem ke zvySeni
spolec¢enské vyroby, nybrz jedinym prostfedkem k produkci vSestranné
vyvinutych lidi“ (1978, s. 474).

Na prvnim misté stoji v Marxové a Engelsov& koncepci viestranného
rozvoje osobnosti vychova rozumovd, kterd mé spojovat osvojovani vé-
deckych poznatkd s vychovou svétonazorovou a s rozvojem teoretického
mysleni Zdkd. Technickd vychova — tato novd slozka moderni viestranné
vychovy — ma4 poskytovat teoretické zdklady vyroby a umoznit osvojeni
nejdalezitéjsich vyrobnich dovednosti (tj. zachéizet se zdkladnimi vyrob-
nimi néastroji). Télesnd vijchova zajisfuje zdravi, zdatnost a pevnou wuili.
Mravni vychovu opiraji o ateistickou komunistickou morilku, charakte-
ristickou predev$im kolektivismem, humanismem a uvédomélou kazni.
Pozornost vénuji i estetické vychové, jejiz vyznam vyvozuji predevsiim
z poznévaci a mravni funkce uméni.

Jako filozofové se Marx a Engels mohli samoziejmé jen dotknout nej-
obecné&jsich problémi v koncepci vychovy élovéka v socialistické spoleé-
nosti. K vlastnimu rozpracovéni socialistické pedagogiky na marxistickém
metodologickém zdkladé dochézi teprve ve dvacitém stoleti nejprve v pe-
dagogice sovétské a pak v jednotlivich pedagogickych systémech dalsich
socialistickych zemi.

O praktické uskuteénéni nékterych socialistickych pedagogickych re-
forem se pokusila Pa#iZskd komuna v roce 1871. I kdyZ trvala jen 72 dni
a byla krvavé potladena za pruské pomoci kontrarevoluéni Thiersovou
vladou, usilovala od svého poéitku o feSeni osvétovych problémi ve sho-
dé se socialistickym programem piestavby spolednosti. Organizovala lido-
vou komisi k provedeni $kolské reformy i komisi pro uméni, kteri se
méla zabyvat otdzkami demokratizace kulturniho Zivota. S okamzitou
platnosti provedla odluku skoly od cirkve, vylouéila ndbozZenstvi a nabo-
zenské obrady ze kol a laicizovala uéitelstvo. Vyhlasila princip povinného
svétského bezplatného vyudovani. Proklamovala ideu spojeni vyuéovani
s vyrobni praci a s politickym Zivotem spole¢nosti. Zrovnopravnila ucitele
a uéitelky a ve shodé se spoletenskym docenénim jejich price podstatné
zvydila jejich odménu. K uskuteénéni hlubsi obsahové prestavby vzdélani
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jiz oviem dojit nemohlo. Po pordice Komuny zistal témér na pul stoleti
idedl socialistické $koly a vychovy pouze programem. Jeho uskutecnéni

umoznila aZ na podatku 20. stoleti po svém vitézstvi Velka rijnova socia-
listicka revoluce.
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