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KLUKU JE SKODA, HOLKY NA TO NEMAJi:
GENDEROVE ASPEKTY V HODNOCENT
NEJSLABSICH ZAKU TRIiDY

BOYS ARE UNFORTUNATE,
GIRLS DO NOT HAVE WHAT IT TAKES:
GENDER ASPECTS IN THE ASSESSMENT
OF STUDENTS WITH LOW ACADEMIC
ACHIEVEMENT

ANNA DREXLEROVA

Abstrakt

Predlogend studie se gabyvd prospéchové nejslabsimi Ziky tridy a miron jejich participace na vyjukové
komunikaci. Jejim cilem je 3 jistit, jak ulitelka vnimd a hodnoti tyto Ziky a 3da jeji hodnoceni korespon-
duje se zapojenim ki do komunikace. K odhaleni hodnoticiho sisudku byla vynZita metoda opakovanych
polostrukturovanych rozhovorsi s ulitelkou drubébo stupné gakladni skoly. Podoba a frekvence interakei
mezi ulitelkeon a aky byla 3 jistovana strukturovanym pozorovanim vyncovacich hodin. Hiavnim vysledkem
Pripadové studie je 2 jisténi, Fe ucitelka jednak vnima skupinu s nejslabsim prospéchem genderové diferen-
cované a jednak se tito Zci diferencovanym g piisobem projevuji v komunikaci. Chlapei jsoun ve vyuce aktiv-
ni a ucitelkou json oznalovini jako vldstni, ve vieku obtignych rodinnych situact, které zapiicinngi jejich
slaby skolni vyjkon. Naopak divky json komunikaciné pasivnéjsi a droven jsou ulitelkon vnimdny jako
tiché a hodné, ale bez akademickych schopnosti a bez, potencidlu ke zlepsent.

Klicova slova
prospéch, hodnotici sisudek ucitele, gender, vynkovd komunikace, diferencované jedndni ucitele

Abstract
The present study focuses on students with low academic achievement and the extent of their participation
in classroom communication. The aim of this study was to determine how such students were perceived
and assessed by their teacher and whether the teacher’s evaluation corresponded with their participation.
Repeated semi-structured interviews with a lower secondary school teacher were used to establish how she
evalnated her students. The nature and frequency of the interactions between the teacher and the students were
examined by structured observations of lessons. The main result of this case study is that the teacher perceived
students with low academic achievement differently based on gender. 1t transpired that she evalnated their
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participation in communication based on their gender as well. The teacher explained the low achievement of
communicative boys based on their difficult family situations and considered them to be distinct. In contrast,
the teacher perceived less communicative girls to be quiet and obedient and understood them as possessing no
academic skills or potential to improve.

Keywords
achievement, teacher evaluation, gender, classroom communication, differential teacher behavior

Uvod

Tato studie se zaméfuje na prospéchove nejslabsi zaky tfidy. Jejim cilem je
zmapovat, jaké jsou hodnotici tsudky ucitelky o dané skupiné zakt a zacek
a jak se tito zapojuji do vyukové komunikace. Prospéchove nejslabsi Zaci se
podle mnohych autort obvykle vykazuji zvySenou nekazni, paradoxné
rovnéz pasivitou ve vyukovych ¢innostech a stabilné slabymi vykony (Myhill,
2002; Sedova & Salamounové, 2016). Mnozi ucitelé si ale problém slabého
skolnfho vykonu spojuji spise s chlapci nez divkami (Carrington, Tymms,
& Merrell, 2008; Jones & Myhill, 2004a; Martin & Marsh, 2005). Z toho
davodu lze gender zakth povazovat za jedno z podstatnych hodnoticich hle-
disek ucitele.

Hodnotici tsudek ucitele nefunguje pouze jako nastroj evaluace aktual-
niho vykonu zakd, ale jeho vliv je mnohem vyznamnéjsi. Vyzkumy opako-
vané potvrdily, ze ocekavani vuci vysledkim zaka, vznikajici na zakladé
hodnotictho usudku ucitele, ve svém dusledku determinuje, zda bude zdk
uspesny ¢i nikoli (Chang, 2011; Meissel, Meyer, Yao, & Rubie-Davies, 2017;
Santini, 2014). Tento princip se nazyva teorie pygmalion efektu, jejiz pod-
statou je fenomén sebenaplnujictho se proroctvi. To znamena, ze pokud ucitel
ocekava, ze zak bude dosahovat slabych vysledku, tento pfedpoklad ma
tendenci se naplnit. Lze tedy vyvodit, ze u zaka, kterému je ucitelkou pfi-
tazena nalepka slabé prospivajiciho, je riziko, ze jeho vykonnost se jiz nezlep-
§i. Zamérem piedkladané studie je proto zmapovat, jaké atributy ucitelka
skupiné slabé prospivajicich realné pfifazuje a jaky dava zakam ve vjuce
prostor pro participaci.

Hodnotici uisudek uditele

Hodnoceni zaku a jejich vykonu pfedstavuje jednu z klicovych aktivit a po-
vinnosti ucitelt. Pravé schopnost adekvatné a vystizné hodnotit byva pova-
zovana za jednu z nejdilezitéjsich charakteristik dobrého ucitele (Kaiser,
Retelsdorf, Sidkamp, & Méller, 2013). Rovnéz pro zaky je spravedlnost
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hodnocen{ a potazmo znamkovani velmi viznamna (Young, Horan, & Frisby,
2013). Ovsem jak upozornuji Canal, Bonini, Micciolo a Tentori (2012), pro
hodnotic{ Gsudek ucitele je typickd vybérovost mezi riznymi stimuly i vni-
manych informaci a konzistence z hlediska ¢asu. To znamena, jak dodavaji
mnoz{ autofi, ze se pfirozené¢ objevuji urcité hodnotitelské chyby, které
mohou byt dany nevédomymi predsudky ¢&i zaujatosti ucitele (Blaha & Sebek,
1988; Campbell, 2015; Urhahne, Chao, Florineth, Silke Luttenberger, &
Paechter, 2011).

Vytvafeni hodnoticiho dsudku ucitele je zalozeno na rozmanitych zdrojich
informaci. Rubie-Davies, Hattie a Hamilton (20006, s. 430) uvadéji, ze mezi
gender, socidlni zazemi, zpusob vyjadfovani, vek, fyzicka atraktivita, osob-
nostni a socialni vlastnosti a rovnéz vzajemny vztah s ucitelem. Tento obsah-
Iy vycet uspofadavaji Bressoux a Pansu (2015) do ctyf zakladnich oblasti,
které pojmenovavaji jako sociodemografické charakteristiky zaku, skolni
charakteristiky zakua, jejich fyzicky vzhled a chovani ve tfidé. Na zaklade
vyhodnoceni téchto informaci upravuje ucitel své vlastni jednani a pfistup
k zakam.

Hodnotici dsudky ucitele vSak maji dalekosahlejsi dopad. Podle mnohych
autort ovliviiuje zptsob, jakym ucitel vidi své zaky, nejen podobu skolnich
interakci, ale také tvorbu ocekavani ucitele a dtlezita rozhodnuti tykajici se
pfilezitosti k uceni, které ucitel zakim zprostfedkovava (Bressoux & Pansu,
2015; Higgins, 2011; Kaiser et al., 2013; Ready & Wright, 2011; Urhahne
& Zhu, 2015; Walker et al., 2015). Jedna se napifklad o Groven a slozitost
pokladanych otazek a ukold, podobu zpétné vazby, volbu vzdélavaci aktivity,
rychlost postupu a prostor, ktery zak dostava k vyjadfeni. Jak se autofi sho-
duji, pro ¢innost ucitele je typicky diferencovany pfistup k zaktim (Babad,
2005; Newberry, 2010; Rubie-Davies, 2007). To znamena, ze s ruznymi zaky
tiidy jedna ucitel rzné. Pficemz, jak upozornuje Newberry (2013), ucitelé si
mnohdy svého diferencovaného jednani nejsou védomi. Dané aspekty uci-
telského hodnoceni maji velmi vyznamny dopad na zakav pocit spokojenos-
ti ve $kole a tvorbu sebeicinnosti (se/f-efficacy) zaka, jez byva definovana jako
duvéra ve vlastni schopnosti a pfesvédceni o své zpusobilosti zorganizovat
si ¢innost tak, aby vedla k naplnéni vymezeného cile (Bressoux & Pansu,
2015; Sharp, Brandt, Tuft, & Jay, 2016). Vsechny uvedené atributy se podile-
ji na Skolni vykonnosti a dspésnosti zaka.

Tento princip je podstatou teorie pygmalion efektu, podle které existuje
vazba mezi hodnoticim dsudkem ucitele a vyslednym vykonem zaka (Chang,
2011). K pygmalion efektu dochdzi tak, ze ucitel sva ocekavani od zakt pro-
jevuje prostfednictvim svého diferencovaného jednani, kterym dava neve-
domé najevo, koho ve tiidé preferuje a koho naopak upozaduje. Zaci jsou
vuci tomuto chovani vaimavi a uciteldv hodnotici dsudek si zvnitinuji.
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Tento trend vede k tomu, ze vykon zaka v konecném disledku odpovida
ucitelovym ocekavanim. Ocekavani ucitele tak muze prostfednictvim dife-
rencovaného jednani regulovat vykonnost a aspésnost zaka (Bohlmann &
Weinstein, 2013; Chang, 2011; Santini, 2014; Stoicescu & Ghinea, 2013).

Skoln{ Gspésnost velmi tzce souvisi s participaci 7akt v hodinach.
Newberry (2010) tvrdi, ze uspésni zaci byvaji ¢asto kooperativni, coz napo-
maha budovani pozitivniho a podporujiciho vztahu s ucitelem, ktery pak
zakovi poskytuje vice u¢ebniho ¢asu a pozornosti. V duasledku toho pak
dochézi ke zlepsovani vykonnosti. Podobné uvazuji Urhahne et al. (2011,
s. 171), podle kterych netspésni Zaci s nizkou sebetc¢innosti tenduji k tomu
vyhybat se ukolim i interakcim a pocitovat tzkost, ktera se negativné odra-
7i na vjkonech. Rovnéz Sedova, Suchacek a Majcik (2015, s. 158) prokazali
zavislost mezi $kolni dspésnosti zaka a jejich ucasti ve vyucovacich hodi-
néach. Ti, ktefi ve vyucovacich hodindch participuji ve vétsi mite, patfi k nej-
lepsim. Skupinu zaku, ktef{ se participaci na vyuce naopak vyhybaji, lze
zafadit k tém slabsim.

Role genderu ve skolni vykonnosti Zakt

Otazku vztahu mezi $kolni vykonnosti a genderem zdkt lze povazovat za
stale aktudlni. Ve 20. stoleti se pozornost vyzkumnika zaméfovala pfedevsim
na nizkou tspésnost divek v matematice a prirodnich védach. V soucasnosti
se vSak problematizuje spise postaveni chlapct ve vzdélavani, protoze divky
pfedstavuji vétsinu mezi vysoce uspé$nymi studenty (Carrington et al.,
2008; Martin & Marsh, 2005; Younger & Warrington, 1996). Jak tvrd{ Jones
a Myhill (2004a, 2004b), soucasna debata o nizké skoln{ uspésnosti jedno-
znaéné naznacuje, ze slaby prospéch je problém tykajici se pfedevsim chlap-
cl. Za prototyp neuspesného zaka povazuji ucitelé casto chlapce, ktery je
chytry, ale znudény. Autorky tvrdi, ze ucitelé konstruuji skolni nedspésnost
diferencované na zaklad¢ genderu.

Vztah chlapct a divek ke skole i k vyukovym c¢innostem se podle mnohych
autort lisi. Chlapci jsou genderové stereotypné nahliZzeni jako méné motivo-
vani, organizovani a ochotni se soustfedit, pravdépodobné proto, ze maji
spiSe negativni pocity vuci skole. Kdezto divky byvaji vaimany jako systema-
tictejsi, poddajnéjsi, ochotnéjsi vyhoveét i tvrde pracovat (Martin & Marsh,
2005; Younger & Warrington, 1996). Podle Myhill (2002, s. 340-341) se
chlapci ve vyucovacich hodinach chovaji jinak nez divky, které maji tenden-
ci vyhybat se konfrontacim a naro¢nym diskusnim situacim. Chlapci domi-
nuji ve vyukové komunikaci a diky tomu ziskavaji castéji zpétnou vazbu.

Rozdily v chovani chlapcu a divek ve vyuce lze vysvetlit raznymi zpuaso-
by. Younger a Warrington (1996, s. 303—312) tvrdi, ze pro chlapce je velmi
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dulezita image. Prave tento faktor ovliviiuje zptsob, jakym reaguji na auto-
ritu. Maskulinn{ identita se vylucuje se sklony podfidit se a nasledovat poky-
ny. Autofi tento trend povazuji za nebezpecny, protoze vede chlapce k nekaz-
ni, niz$i vykonnosti a vyslednym nedspéchim (Glock & Kleen, 2017). V této
perspektive je vyhodou divek, ze snaha o dobré vysledky a vysoké aspirace
nenarusuyji jejich femininn{ obraz pfed spoluzaky. Jak tvrd{ Jarkovska (2009),
vetsina detf ve skolni tiidé byva obvykle konformni s tradicnim genderovy
fadem. Dals$im dulezitym faktorem ve vykonnosti zdka je podle autort
vnimani vyucovacich pfedméta. Za ,holci¢i predméty byvaji povazovany
jazyky, humanitn{ a umélecké pfedmeéty (Carrington et al., 2008; Jarkovska
& Liskova, 2008; Myhill, 2002; Smith, 2003; Younger & Warrington, 1990).
V kontrastu k tomu jsou za ,,kluci¢i pfedmety pokladany prirodni veédy,
matematika a télesna vychova. Chlapci i divky jsou motivovanéjsi, ochotnéj-
s jejich genderovou identitou (Jurik, Gréschner, & Seidel, 2013).

Prestoze je slabd vykonnost a prospéch povazovan z vétsi ¢asti za problém
chlapct, podle Myhill (2002) vykazuji neuspesni chlapci i divky velmi po-
dobné charakteristiky. Zaci se slabym prospéchem se vyhybaji participaci
v kolektivni praci a hromadné vyukové komunikaci, méné casto se hlasi
o slovo a interagujf ve vétsi mife se sousedem v lavici. Tento zavér korespon-
duje s nalezy Sedové a Salamounové (2016), které tvrdi, Ze hlavni motivaci
zaka je zachovat si co nejlepsi hodnoceni ucitele. Tento cil vede u slabsich
zakt k vyhybani se kontaktu s ucitelem, aby nebyla odhalena nedostate¢nost
jejich vykonu.

Mnozi autofi odlisuji termin slabé prospivajici (low achievement) a vykon-
nostné pod hranici{ svych moznosti (under achievemenet). Za zaky, ktefi se
podle vykont fadi mezi nejslabsi, ale pfesto maji z pohledu ucitele potencial
pro lepsi vysledky, jsou castéji povazovani chlapci (Jones & Myhill, 2004b;
Meissel et al., 2017; Myhill, 2002). Dany trend lze povazovat za ohrozujici
pfedevsim pro divky, jejichz slaby vykon je hodnocen jako dusledek nizsi
inteligence a schopnosti. Jones a Myhill (2004a, s. 557) dodavaji, ze tyto
divky byvaji konzistentné nejméné vyvolavané, kdezto chlapci jsou vybizeni
k aktivite castéji. Dany genderové diferencovany nahled na lepsi, 1 kdyz skry-
té schopnosti chlapcu v prostiedi skoly lze povazovat za relativné rozsifeny
trend. Pfedkladanou studif chci vysvétlit, pro¢ dochazi k tomu, Ze za zdky
s vy$sim potencialem byvaji povazovani castéji prave chlapci.

Obdobné¢ genderové je vniman 1 uspéch. Podle Jackson a Nystrom (2015)
je rozdil, zda je Gspéch povazovan za vysledek snahy a poctivé prace ¢i snad-
ny dusledek pfirozené inteligence (¢ffortless achievement). Podle autorek je v za-
padnich spolecnostech rozsifeny diskurz, ktery vnima jednak inteligenci
vedouci k uspéchtim jako hodnotnéjsi, a rovnéz je tento atribut Castéji spojo-
van s chlapci. Divky byvaji hodnoceny jako dfi¢i, coz je ovSéem méné cenné.
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Metodologie

Ptedlozena vyzkumna studie je soucasti sirstho vyzkumného projektu, jehoz
cilem je zmapovat proces utvareni vztahti mezi ucitelem a zaky v prostfedi
2. stupné zakladni skoly. Projekt byl koncipovan jako longitudinalni kva-
litativn{ ptipadova studie z toho duvodu, aby bylo mozné odhalit, jakym
zpusobem ucitel zaky postupné poznava, jak a na zakladé ceho si o nich
vytvaii hodnotici usudky, jak s zaky jedna ve vyucovani a jak dochazi k tzv.
zaskatulkovan{ zakua. Jednd se o intenzivni celoro¢ni terénnf vyzkum, ktery
vyuziva kombinaci kvalitativnich a kvantitativnich vyzkumnych metod.
Obsahly datovy korpus v anonymizované podobé je postupné po castech
analyzovan a publikovan (Drexlerova, 2017). Tato studie pracuje pouze
s vybranymi daty, kterymi jsou pfepisy opakovanych rozhovoru s ucitelkou
pofizené v pribéhu skolntho roku 2015/2016, vysledky strukturovaného
pozorovani vyucovacich hodin a znamky zakt na zavérecné vysvédceni.

Ptipadova studie je vyzkumny design, jehoz ucelem je detailni a intenziv-
ni zkouman{ jednoho ¢i neékolika malo pfipadt ve snaze vysvétlit kompli-
kované socialni fenomény. S cilem porozumét zkoumanému ptipadu v jeho
pfirozeném prostiedi byva obvykle ziskdvano velké mnozstvi udaji pro-
stfednictvim kombinace rozmanitych vyzkumnych metod (Sedlacek, 2007).
Vyhodou longitudinalni ptipadové studie, kterou Yin (2009) vymezuje jako
zkoumani jednoho pfipadu ve dvou ¢i vice riznych casech, je odhaleni
souvislosti a podminek zmény sledovanych jevu.

Cilem této studie je zmapovat hodnotici dsudek ucitelky o prospéchove
nejslabsich zacich tfidy a zjistit, zda koresponduje se zapojenim zakd do
komunikace. Prospéchové nejslabsi zaci predstavuji skupinu, u které existuje
riziko, ze se jejich vykonnost jiz nezlepsi, protoze maji nalepku téch nejslab-
sich. Z toho davodu si v této studii kladu dvé vyzkumné otazky:

1. Jak ucitelka voima a hodnoti vykonnostn¢ nejslabsi zaky tfidy?

2. Jak se vykonnostné nejslabsi zaci t¥idy zapojuji do vyukové komunikace?
Vyzkumny vzorek tvoii jedna ucitelka a jedna Sesta tiida, ve které vyucuje.
Tento pripad byl vybran zamérné na zakladé dvou kritérif. Mélo se jednat
o Sesty ro¢nik zakladni skoly, ve kterém se ucitel setkava s novymi zaky,
které difve neznal. Dal$im kritériem bylo spolupracovat s ucitelem, ktery
v dané tf{dé vyucuje nektery z pfedmeétt obecné vaimanych jako stézejni.
Jedna se o pfedméty, které jsou vyucovany nekolikrat tydné, a zndmky z nich
jsou vaimany jako vyznamné. Timto zptisobem je zajisténo, ze se dany ucitel
setkava s zaky relativné casto. Proto lze predpokladat, ze si na né vytvoii
jasn¢jsi hodnotici usudek nez ucitel vidajici se s nimi méné casto. Zakladni
skola byla vybrana na zaklad¢ dlouhodobych vztaht vyzkumnice a bezpro-
blémového piistupu do terénu. Ze dvou Sestych tiid na dané Skole jsem
zamérné vybrala jednu z nich. Mym pozadavkem bylo, aby v nf jeden ze
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»stézejnich® predmétt vyucoval zkuseny ucitel. Spolupraci jsem navazala
s ucitelkou s vice nez tficetiletou praxi, ktera ve vybrané tiid¢ vyucuje cesky
jazyk a literaturu, pficemz ma s zaky spole¢nych pét vyucovacich hodin tyd-
né. Ucitelka byla ujisténa o anonymité a citlivém zachdzeni s daty. Vsechna
jména uzivana v textu jsou smyslena.

Zvolena Sesta tfida je tvofena 21 zaky — 11 divkami a 10 chlapci. Jedna se
o diferencovany kolektiv jak z hlediska individualnich zvlastnosti zaka
(napf. stanovenych diagndzou, etnicitou)', tak z hlediska skolni vykonnosti.
Mezi prospéchové nejslabsi zaky tfidy patfi osm déti, které dostaly na vy-
svédcéeni trojku. Jedna se o ¢tyfi chlapce (Igor, Leos, Lorenzo, Ludék)
a ¢tyfi divky (Bibiana, Laura, Magda, Milena).

Vhledem k mému cili odhalit hodnotici usudky ucitelky na skupinu
vykonnostné nejslabsich zakl tfidy a zmapovat zptsob, jakym se tito zaci
zapojuji do vyukové komunikace, zvolila jsem jako kli¢covou metodu sbhéru
dat opakované hloubkové polostrukturované rozhovory vedené s ucitelkou
doplnéné o strukturované pozorovani vyucovacich hodin a znamky zaka na
vysvedceni. Rozhovory mély vzdy identickou strukturu. Ucitelka se v nich
postupné volné vyjadfovala ke kazdému zakovi tfidy. V prubchu celého
skolnfho roku bylo realizovano sedm pfiblizné hodinovych rozhovort, které
se uskutecnily zhruba ve dvoumési¢nich intervalech. V ramci strukturo-
vaného pozorovani bylo sledovano 17 vyucovacich hodin, ve kterych byly
u vSech zaku tfidy zaznamenavany do pozorovaciho archu nasledujici ¢tyfi
komunikaéni kategorie: frekvence iniciaci ucitelky, iniciaci zakd, pozitiv-
nich a negativnich zpétnych vazeb. Iniciace ucitelky mély pfedevsim formu
vyvolavani zakd (at’ jiz se hlasili ¢i nikoliv), sdélovani pozadavkl a pfipo-
minek konkrétnimu zakovi. Iniciacemi zaku byly obvykle otazky, vykfiknu-
té komentafe ¢i opravy néjakého ucitel¢ina sdéleni. Za pozitivni zpétnou
vazbu bylo povazovano odsouhlaseni spravné odpovédi zaka, jeho pochvala
a elaborace — tedy rozvinuti a navazani na zakovu odpoved’ v nasledujicim
vykladu. Jako negativni zpétnd vazba byl identifikovan nesouhlas a odmit-
nutf zakovy odpovedi, jeho napomenuti a vyvolani nékoho jiného na stejnou
otazku.

Igor je do tiidy integrovan s poruchou autistického spektra. Kvili nému byl t¥ide
pfidélen asistent pedagoga. Mezi dalsi zaky s diagnézou patif Lud¢k se specifickymi
poruchami uceni, Nela se sluchovou vadou a Vilma s nestabilizovanou epilepsii.
Z hlediska etnicity jsou ¢leny skolniho kolektivu tfi piislusnici romské mensiny
(Teodor, Bibiana, Milena) a Lorenzo, ktery je synem etnicky smiseného paru Cesky
aTtala. V CR Zije posledni tfi roky a stile ma problémy s porozuménim éeskému jazyku.
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Nasbirana data ze strukturovaného pozorovani byla zpracovana do pfe-
hledové tabulky, kterd zaznamenava absolutni ¢isla vyskytu sledovanych
komunikacnich kategorif u jednotlivych zakt. Z danych absolutnich ¢isel byly
v dal$im kroku vytvofeny aritmetické prameéry jednak pro vybrané jednotlivé
skupiny (napfiklad prospéchove nejslabsi Zaci, nejlepsi Zaci) a jednak pro
celou tfidu.

Rozhovory s ucitelkou, které byly zaméfeny na identifikaci jejich hodno-
ticich dsudkt o jednotlivych Zicich, byly nahraviny na diktafon a poté
pfepsany do podoby textu. Nasledné bylo vytvofeno 21 archt (ke kazdému
zakovi jeden) a informace z rozhovoru vytfidény do individualnich archu.
U kazdého zaka byly uvedeny veskeré zminéné vyroky ucitelky. Nasledo-
valo oteviené kdédovani, které odhalilo fadu kédu, z nichz jsem induktivné
vytvofila dvé klicové kategorie hodnoceni ucitelky — ,,skolni vykon zaka®
a jeho ,,komunikativnost®. Za klicové jsou povazovany proto, ze se objevily
u vsech zaku tfidy a jsou syceny mnoha kédy. Uvnitf téchto kategorif jsem
V této studii v§ak pracuji pouze s kategorii ,,skolnfho vykonu‘. Zéky hodnocené
v této kategorii jsem rozclenila do tfi typu, jak je vaima ucitelka — na zaky
vynikajici®, ,, pramérné“ a velmi slabé®, Ridila jsem se pfimymi vypovédmi
ucitelky. Zde uvadim zptsob, jakym jsem postupovala pfi kodovani.

* Vynikajici: ,,Rita, ta je Sikovna. To bude asi jednicka v té t7ideé. Je takovd sna-
givd, ctigadostiva, a garoven ji to jde teda*

» Prameérny: ,,[ada, ta pordd chybi. Tam je pino téch ,enek’. No, tam ji taky
nevim, jestli ddt trojku, nebo dvojkn. Tam pordd... to je néco mezi tim. Vdycky se ji
néco povede, potom zase nepovede. Je to takovy nevyrovnany vykon.

e Velmi slaby: ,,[aura, ta neméla sanci ten sikol vladnont. Ja si myslim, e ona mi
nerogumit cesky. ‘La teda nema dino. Jsme gaclali psdt, co to je poezie, co to je proza. V'sici to
maji napsany, ale Lanra teprve otvird sesit. Ona nevédéla, co ma délat. Je hrogné pomald.

Kazdého zaka tfidy bylo mozné zatadit do jednotlivych kategorii na za-
klad¢ ucitelcinych vypovedi.

Vysledky

Vykonnostné nejslabsi Fdci ve tiidé

Z realizovanych rozhovoru s ucitelkou, ve kterych sdélovala své hodnotici
usudky o zacich, bylo mozné urcit, které z zaka vnima jako nejslabsi ve srov-
nani s vykony jejich spoluzaku. Ucitelka se o nejslabsich zacich vyjadfovala
jako o téch, u kterych to ,,ddl asi neprijde”, kterym ,,ujizdi viak* a ,,jdon vylogené
dolii*’, pticemz sdélovala obavu, ,,aby neklesli sipiné na dno*. Podstatou téchto
ucitelcinych vyroku je pfesvédceni, ze prace danych zakd ve vyucovacich
hodinach je nejen podstatné horsi nez u ostatnich ve tide, ale rovnéz vyvoj
téchto vykont a dosahovanych vysledkl je orientovan negativné, postupné
se zhorsuyje.
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Ucitel¢in hodnotici usudek o nejslabsich Zacich ve tf{dé se rovnéz odrazi
v jejich znamkach na vysvédéeni. Vsichni zdci patfici do této skupiny dosta-
li nejhorsi znamku z ceského jazyka ze tfidy, kterou byla trojka. Skutec¢nost,
ze jejich nedostate¢né vykony byly hodnoceny pouze trojkou, lze povazovat
za pfekvapivou. Mezi excelentnimi a témi nejslabsimi je pfes obrovsky rozdil
z hlediska dlouhodobé¢ podavaného vykonu pouze relativné mala diference
z hlediska znamek. Podprameérni Zaci, kterych je ve tfidé celkem osm, jsou
znamkoveé hodnoceni pramérné jako dobfi. Ve srovnani s tim z péti zaka,
ktet{ jsou ucitelkou vnimani jako excelentni, dosahla na jednicku pouze jed-
na zakyne. Zbytek tfidy byl na konci skolniho roku hodnocen chvalitebné.
Ucitelka svij zpusob znamkovani vykonnostné nejslabsich ilustruje na pti-
kladu Bibiany: ,,Ona se zatim snagi, ale ono to ddl asi nepijde. Takse nvidime, no.
Ja mystim, Ze je na svém maximu. Proto si myslim, %e kdyZ ji dam ted’ trojku, tak ji
nabudim a bude dal pokralovat s tou donlovatelfon. Kdegto kdyZ ji dam tedka (tyrku,
tak si rekne, e je to ghytecnyc Z ukazky je zfejmé, ze ucitelka vyuziva klasifi-
kacni systém fluidné. Znamky pfizpusobuje nejen podanym vykontm, ale
rovnéz zohlednuje individualni situaci a stav zdka. Se zndmkami tak pracuje
v ptipadé prospéchove nejslabsich zaku jako s motivacnim systémem, ktery
by je mel povzbudit ke snaze dosahnout bud’ lepsich vysledkd, nebo alespon
udrzet uroven soucasnych vykonua. Naopak excelentni Zaci jsou znamkovani
»tvrde podle realné podaného vykonu. Lze odhadnout ucitel¢in predpoklad,
ze zacl, jejichz vysledky sice patfi k nejlepsim ve tfide, ale na nejvyssi pricku
znamkovani nedosiahnou, povede tento systém ke zvysenému usili s cilem
ziskat jednic¢ku. Jedna se o jasny ptiklad diferencovaného jednani ucitelky,
ktera védomeé pfistupuje k urcitym zakam jinak nez k ostatnim.

Atributy slabé prospivajicich $aki, které jim pripisuje ulitelka
Slabé prospivajici Zaci neboli trojkafi jsou ucitelkou vnimani a hodnoceni
jinak nez zbytek tfidy, cemuz odpovida i odlisny zptsob znamkovani. Uci-
telka této skupiné pfipisuje specifické znaky. Zasadnim a pfekvapivym zjis-
tenim je skutecnost, ze tyto atributy jsou diferencované na zdkladé genderu
zaka. To znamena, ze divkam trojkarkam pfipisuje ucitelka jiné znaky
a vlastnosti nez chlapcim trojkattm.

Trojkaiky

O slabé¢ prospivajicich divkach ucitelka jednotné tvrdi, Ze jsou tiché, hodné
a klidné. Z ucitel¢ina vyjadieni o Laute: ,,Ona je takovi tichd, klidnd. Ona si
tam tak spokojené spi. Hrozné téko se priblisi;* 1ze vyvodit, ze ucitelka uziva dané
vyrazy ve spise pejorativnim vyznamu. Pasivita a nekomunikativnost trojka-
fek, kterd se projevuje v nedostatecné participaci ve vyuce, je ucitelkou vni-
mana negativné. Zaroven je ale zfejmé, ze s malou aktivitou se poji také
nizs$f nebo zadna dcast na nekazni v hodindch. Jedna se o skute¢nost, kterou
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ucitelka naopak ocefiuje. Je mozné, ze prave tendence nenarusovat chod
vyuky se odrazi ve zvyhodfujicim zavérecném klasifikaénim hodnoceni.
Avsak pasivita divek mize pfinaset i jiné projevy ucitel¢ina diferencova-
ného jednani. V ptipadé Bibiany ucitelka v jednom rozhovoru sdélila: ,,Mus/
do Skoly chodit, tak sem chodi. Tam ani rodina nepomiige. Tam nepomiige nic. Nebudu
tlacit. ... Nejevi Zadny zajem.” Z. vyroku je zfejmé, ze v pfipad¢ nedostatecné
angazovanosti zakyn reaguje ucitelka tim, ze je ponechava ve stinu své po-
zornosti, relativné v klidu a pasivni. To znamend, Ze tichost a nenapadnost
slabé prospivajicich divek zapficinuje, Ze se jim nedostane podpory ve formeé
naruseni komfortni zony, tj. natlaku k vétsi aktivité. Lze se proto domnivat,
ze trojkafky nemaji stejnou $anci na zlepseni svych vykonu jako aktivnéjsi
zaci, ktefi jsou ucitelkou podnécovani k participaci.

Druhym podstatnym atributem, ktery ucitelka trojkatkam pfipisuje, je
piesvedceni, ze jsou vykonnostné velmi slabé. O Milen¢ ucitelka pronesla:
w1 je hrogné slaba. Milena sklouzila iplné dolii. Tam je to opravdu drina. Tu pamét’ ma
sice dobron, ale ta logika a aplikace je chaba.” Obdobné se ucitelka vyjadrila
o Magdé: ,,Hodné slabouikd. Ona si, podle mé, Zije taky nékdy v jiném svété. Ona asi
moc nevnimd. Je to hodnd holéinka, ale ta pogornost bude hodné roztristénd.“ V uvede-
nych ukazkach ucitelcinych hodnoticich vyroka je mozné sledovat, ze vy-
konnostné spatfuje u téchto zakyn vyrazné limity, které ve svém dusledku
vedou k nemoznosti naplnit naroky v pozadované mife. Dané hranice ve
schopnostech zakyn ovsem nahlizi s dmyslem diagnostikovat, jaka pfesné¢
dovednost zakynim chybi ¢i u jakych ¢asti pozadovaného dkolu selhavaji.
Z této skutecnosti je mozné vyvodit, ze se ucitelka snazi porozumeét davo-
dam, které je vedou k slabym vykonum. Pfesto se vSak ucitelka domniva,
ze jsou trojkafky na svém vykonnostnim maximu. Tento znak Ize odvodit
z nasledujicich ucitel¢inych hodnoticich usudku: ,, Hrozné se bldsi, ale nedari se
Jt. Magda pokazi, co pokazit umi’, ,,Laura, ta teda nema ddano. Ona mi nerogumi
Cesky. Mné pripadd, e ji zacing ujigdet teda viak opravdn. Piestoze si je ucitelka
védoma nedostatecnych schopnosti trojkatek, vyjadfuje se o nich s jistym
pochopenim a bez despektu. Slo by predpokladat, Ze slabé prospivajici bu-
dou jako celek ucitelkou hodnoceni velmi kriticky. Je ale zfejmé, Ze ucitelka
kromeé $patnych vysledkt trojkarek vnimad i pozitivni aspekty jejich prace,
napft. aktivni hlaseni o slovo v pfipad¢ Magdy ¢i dochazeni na doucovani ze
strany Bibiany a Mileny.

V souvislosti se slabé prospivajicimi zakynémi hovoii ucitelka oteviené
o zklamani, které z jejich vykont pocituje. V pfipadé Bibiany ucitelka sdé-
lila: ,,Tu bdsnicku se taky nenancila, protoge se ji nechtélo, cog mé mrzi. Navic mdm
strach, e kdyg bude sedét samay, tak Fe to bude konec Po podaném vykonu Magdy
se ucitelka citila obdobneé: ,,Takse 10 mé zklamala Magda, protose jsem si myslela,
Ze kdy% dostala tn dvojkn kdesi... ted jsem tommu fakt nevérila, e to byla ona. Asi
prestala néco délat™ Tyto ptiklady ucitel¢inych vypovédi ilustruji skute¢nost,
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ze se citi osobné angazovana ve vykonech a praci slabé prospivajicich divek.
Je zfejmé, ze doufa v jejich lepsi vysledky, pficemz svou nadéji opird o rizné
pfedpoklady at’ jiz o ziskanou dobrou znamku nebo nabidnuti leh¢iho ukolu
jako v pripadé Bibiany. Ta ale moznost recitovat basnicku postupné po ¢as-
tech nevyuzila. Ze strany ucitelky se navic jednalo o nabidku, ktera byla
navrzena jen dvéma zakam, Bibian¢ a Lud’kovi, ktef{ jsou oba ucitelkou
vinimani jako pravdépodobné ti nejslabsi z nejslabsich. Ztetelné zde ucitelka
uplatfiuje jemnéjsi clenéni v ramci kategorie velmi slabych zakd. Ani jeden
z téchto zaku vsak nabidnutou pfilezitost nezuzitkoval. Opét se v tomto
pripadé¢ objevuje diferencované jednani ucitelky vuci skupiné slabé prospi-
vajicich, ke kterym pfistupuje trpélive, bez natlaku k aktivite, s méné narocnymi
ukoly a v kone¢ném dusledku s mirnéjsim klasifika¢nim hodnocenim.

Trojkafi

Skupina trojkafa ve tfidé je stejné pocetna jako skupina trojkatek. Lisi se
v tom, ze je ucitelka vnimd jinak, razné o nich mluvi a rovnéz jim piisuzuje
rozdilné atributy. Hovoi{ o nich jako o Zacich, ktef{ maji vyrazné vykyvy ve
vykonnosti. O Igorovi tvrdi: ,,Tam jsou hrozny vikyvy. To je vylogené, jak on se
vyspi. Kdyg se mu chee, tak pracuje velmi krisné. Ale teda dneska jaksi nepracoval, ne-
chtélo se mn Témeét stejnymi slovy se vyjadfuje i o ostatnich slabé prospiva-
jicich chlapcich. Ucitelka se domniva, ze ve chvili, kdy chlapce probirana
latka bavi, daji najevo snahu a dosahnou odpovidajicich lepsich vysledk.
Casto ale tato snaha a zapéleni pro ucivo chybi, coz vede ke slabému prospé-
chu. Jednoznacné ale z ucitel¢inych vyjadfeni vyplyva skute¢nost, ze trojka-
fe povazuje v jadru za schopné dosahnout dobrych znamek a mit ve skolnich
povinnostech tspéch. Na rozdil od trojkatek, které podle ucitelky nemaji
dostatek schopnosti.

Trojkafe popisuje ucitelka jako zvlastni a jiné neZ ostatni. Lud’ka charak-
terizuje nasledovne: ,,Je 70 takovy samorost. Opravdu ma vsechny mogny dys, takse
nechtéjme po ném zazraky. Podstatou odlisnosti Igora je rovnéz jeho diagnéza.
Igor byl do tfidy integrovan s poruchou autistického spektra: ,,Je 7o rusivy
element ve 177dé 2 ucitelCiny perspektivy je pro praci tfidy jako celku rozho-
dujici, zda je Igor pfitomen. Pokud je v hoding, ¢asto rusi ostatni v praci.
Kdyz absentuje, tak je to slovy ucitelky ,,jind t/7da“, protoze pracuje soustie-
déngji a vyuka probiha plynule podle ucitel¢ina planu. Lorenza vnimad ucitel-
ka jako jiného z toho davodu, ze je ditetem cesko-italskych rodict, ktefi
od jeho narozeni zili dlouhodobé v Italii. Do Ceské republiky se pfestého-
vali az pfed tfemi lety. Z toho divodu ma Lorenzo velké jazykové nedostat-
ky v ceském jazyce. Je zfejmé, ze trojkafi jsou ucitelkou nahlizeni jako odlis-
ni primarné na zakladé¢ jinych parametrt, nez je skolni vykon a dosazené
vysledky. Tito Zaci se v o¢ich ucitelky odlisuji od ostatnich pfedevsim z dtvodu
stanovené diagndzy ¢i specifickou a nevyhovujici rodinnou situaci, ktera
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byla rovnéz ucitelkou zvyznamnovana u vsech chlapct se slabym prospéchem.
V piipadé Igora ucitelka poukazovala: ,,Jd si myslim, e tam je to od malinka,
Ze prosté on neni drgenej, aby prici udélal poridnés* Zodpovédnost za podavané
zakovy vykony klade ucitelka z¢dasti na jeho rodi¢e. Domniva se, ze s vétsi
a intenzivnéjsi péci by zak dosahoval lepsich skolnich vysledkt. Obdobneé se
ucitelka vyjadtovala o Leosovi: ,, Tam je maminka néjakd nemocnd, a projevilo se to
na ném. Myslin, Ze ho to hodné poznamenalo. a o Lud’kovi, kterému pfi tragické
nehod¢ zemiel otec: ,, 1 okamikn, kdy ta mamtka je na né (na Ludka a dva jeho
mladsi bratry) sama, tak je jasny, e na Ludka nemd nikdo cas. On si asi doma nemad
ani s kym popovidat. Takse si mystim, e by bylo zbytecny stresovat ho nétim. Aby ndé-
lal néjaky pokroky, tak by to opravdu chtélo den co den* Z ucitel¢inych vyroku je
mozné vyvodit, ze za hlavn{ davod netspechu zaka povazuje neutésenou,
nestabilni rodinnou situaci, kterda neumoznuje rodi¢am poskytovat zakam
potiebnou podporu. Bez ni je Ludék i Leos bez Sance na zlepseni. Ucitel¢inou
védomou reakci, kterou otevien¢ reflektuje, je snaha chlapce ponechat v kli-
du a nepfetézovat je vétsimi naroky, které by je mohly psychicky nadmeérné
zatézovat. Ucitelka pfistupuje k diferencovanému jednani ve stejné podobée
shovivavejstho a pecujictho chovani jako v ptipadé trojkatek. V konecném
duasledku se jedna o ochranny a zvyhodnujici vztah. Sama pfiznava, ze vy-
konnostné nejslabsim zakim pfidava z hlediska znamek, jak v prabéhu
skolnfho roku, tak v konecnych vysledcich. Pramérni ani excelentn{ zaci
nejsou ucitelkou timto zptisobem protezovani.

Dalsim atributem, ktery ucitelka trojkaitm pfipisuje, je pfesvédcent, ze
za svuj slaby prospéch nemuiZou. Tento znak koresponduje s vyse zminé-
nym pfenasenim zodpovédnosti za piipravu a skolni vysledky chlapct na
rodinu. V piipadé Lorenzova skolniho vykonu hraje roli fakt, ze ,,e tady teprve
tretim rokem. On neumi psit psacim. Navic jsem tedka na doncovdni 2 jistila, e on ta
vyjmenovand slova neni schopen napsat, protoge on viibec nevi, co gnamenaji’ Je ztejmé,
ze Lorenzovy slabé vykony jsou v ocich ucitelky primarné zpusobené nedo-
state¢nou znalosti ceského jazyka. Tato situace je vsak pochopitelnd a omlu-
vitelna vzhledem k zatim kratkodobému pobytu chlapce v Ceské republice.
Podobné ,,nevinné je v tom i Igor, o kterém se ucitelka vyjadfila nasledov-
né:,,On za to asi fakt nemiige. Pitd ctvrtd hodina ug je nad jebo sily, uzg nema silu sedet.
Duneska byl jak nerizend stiela. Viibec nic na ného neplatilo, tak jsem ho tak chvilku
nechala. Dneska je asi Spatny tlak.” Je zfejmé, ze ucitelka ma tendenci hledat
vnéjsi ptic¢iny vedouci k obtiznému, rusivému a nekdy tézko zvladatelnému
Igorovu chovani. Zasadni je také skutecnost, Ze je ucitelka smifena s bezvy-
chodnosti tohoto stavu. Zik je vaiman jako plné zavisly na externich pod-
minkach a svém zdravotnim stavu. Tento trend je mozné interpretovat jako
snahu ucitelky vytvofit si rozumové davody slabych vykonu trojkait, které
je schopna pochopit a omluvit.
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Ucitelka o trojkatich shodné¢ tvrdi, Ze je jich §koda. Lze shrnout, Ze je
povazuje za schopné dosahovat lepsich vykona, nez které realné¢ podavaji.
Jejich slaby prospéch vnima pfedevsim jako duasledek nepfiznivych rodin-
nych a jinych okolnosti, které zakim zabranuji plné rozvinout jejich poten-
cidl. Zasadn{ je skute¢nost, ze k nim ucitelka zaujima vstficné hledisko,
kdy s nimi na osobnf Grovni sympatizuje, lituje je a omlouva. V kontrastu
s tim jsou trojkafky z ucitel¢ina uhlu pohledu na svém vykonnostnim maxi-
mu, a pfestoze jsou hodné a tiché, vnima je pfedevsim jako pasivni a nesna-
zivé. Slaby prospéch je proto v jejich pfipadé logickym dusledkem jejich
moznosti a schopnosti, na vic zkratka nemaji. Ackoli k nim ucitelka shodné
jako u chlapct pfistupuje shovivave, pocit’uje z jejich vykont a vysledki
primarné zklamani.

Jak se prospéchové slabi Fdci zapojuji do vynkové komunikace
Prospéchove nejslabsi zaci tfidy pfedstavuji v hodnoticich usudcich ucitelky
specifickou skupinu, ktera se vyse zminénymi atributy odliSuje od ostatnich
zakt. Dana skupina se diferencuje od zbytku tf{dy také zptisobem, jakym se
zapojuje do vyukové komunikace ve vyucovacich hodinidch. Analyza dat
ukazala, Zze ve Ctyfech sledovanych komunikaénich kategoriich, kterymi byly
frekvence iniciaci ucitelky, iniciaci zaka, pozitivnich a negativnich zpétnych
vazeb, se prauméry u prospéchové nejslabsich zaka lisi od praméra celé tfidy
a jesté vyraznéji od prumeért nejlepsich zaku.

Tabulka 1
Srovndni priimérii prospéchové nejslabsich ki, celé 1ridy a nejlepsich ki
Iniciace . . Pozitivni Negativni
v Iniciace Zaka .. o,
ucitelky zpétna vazba | zpétna vazba
Praméry nejslabsich
(N =8) 85 10 30 38
Praméry ti{dy
(N = 21) 89 11 38 33
Praméry nejlepsich
(N = 5) 108 15 55 34

Jaklze vidét v tabulce 1, téméf u vsech kategorii je primérna frekvence jejich
vyskytu u nejslabsich zakua nizsi, nez jsou prumérné hodnoty pro celou tfidu.
Je ztejmé, Ze vyraznéjsi rozdily jsou spise ve frekvenci zpétnych vazeb nez
iniciaci. Prameérny pocet iniciaci ze strany zkoumanych zakua se pfilis nelisi
od prameéru tiidy. Plati, Ze zaci obecné iniciuji interakce s ucitelkou spise
vyjimecné, pficemz nejcastéji maji jejich iniciace formu otazky ¢i vykfik-
nutého komentafe. U iniciaci ze strany ucitelky je jiz rozdil v pramérnych
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frekvencich mezi nejslabsimi a celou tiidou zfetelnéjsi. Ucitelka s vykonnost-
né nejslabsimi zaky vstupuje do interakce méné casto. To znamena, ze
v komunikaci, pfedevsim ve vyvolavani, upfednostiuje zaky prospéchové
uspesnéjsi. Tato skute¢nost odpovida vypoveédim ucitelky, ve kterych otevie-
né sdélovala svij zamér zaky vykonnostné slabé prilis nepfetézovat a ponechat
je mimo centrum své pozornosti. Ve srovnani s tim jsou rozdily v pramérném
viskytu zpétnych vazeb u nejslabsich zaka vyraznéji odlisné od prameéru
ti{dy. Zasadni je zjisténi, ze danym zakdm se dostivd méné pozitivnich
zpétnych vazeb nez ostatnim. S timto koresponduje skutecnost, ze zaroven
dostavaji negativni zpétnou vazbu castéji, nez je ti{dni pramér. Podoba zpét-
né vazby tak odpovida redlné¢ podanym slabym vykontm zaku a jejich dosa-
hovanym vysledkim. Je mozné shrnout, ze pfestoze ucitelka se sledovanou
skupinou zakt komunikuje podstatné méné ¢asto nez s ostatnimi, negativni
zpétna vazba se v téchto interakcich objevuje velmi ¢asto.

Pokud srovname prumérné hodnoty vyskytu zkoumanych komunikac-
nich kategorif u prospéchove nejslabsich a naopak nejlepsich zaku tfidy, vyse
uvedené rozdily se jesté prohloubi. Rozdily pramérnych hodnot u iniciaci
ucitelky i zakua se zvétsily. Ucitelka zaktm, které vinima a hodnoti jako exce-
lentni, vénuje mnohem vice prostoru a ¢asu v komunikaci nez ostatnim.
Nejenze je ucitelka castéji vyvolava, ale rovnéz s ni tito zaci iniciuji interakce
castéjl, nez je ti{dni pramér. Tuto skutec¢nost je mozné interpretovat tak,
ze sebehodnoceni danych zdka odpovida vysokému hodnoceni ucitelky,
coz pravdépodobné odbourava zabrany nebo stud aktivne se zapojit a oslovit
ucitelku s dotazem, komentafem ¢i urcitym pozadavkem. Rovnéz je mozné,
ze zaci vaimaji ucitel¢inu ochotu vstupovat s nimi do interakci, na kterou
reaguji tim, Ze se s ni sladi a odpovidajicim zpusobem sami iniciuji vzajemnou
komunikaci. Dale muzeme v tabulce vidét, ze vyrazné narostl rozdil ve
frekvenci pozitivni zpétné vazby. Za prekvapivy vsak lze povazovat narust
prumérné frekvence negativnich zpétnych vazeb u excelentnich zaka oproti
pruméru tfidy. K tomu dochézi proto, ze vykonnostné vynikajici zaci jsou
pifes svou aktivitu a vyborné vysledky castéji napominani za neukaznéné
jednani v hodinach. Navzdory tomu vsak ziskavaji negativni zpétnou vazbu
nejcastéji ze tiidy prospéchoveé nejslabsi Zzaci.

Jak bylo zminéno vyse, ucitelka vaima skupinu prospéchove nejslabsich
zakl diferencované na zakladé genderu. Z toho davodu je vhodné se podivat,
zda se trojkafi a trojkatky zapojuji do vyukové komunikace v razné mite ¢i
nikoli.
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Tabulka 2
Srovndni priméri trojkarek, trojkari a celé tridy
Iniciace .. L. Pozitivni Negativni
. Iniciace Zaka .. ey
ucitelky zpétna vazba | zpétna vazba
Pruméry trojkafek 72 6 29 29
Pruméry trojkatit 98 13 32 48
Praméry tiidy 89 11 38 33

Jak je mozné vidét v tabulce 2, rozdily v podobé¢ interakei prospéchove nej-
slabsich chlapct a divek s ucitelkou jsou markantni. Trojkatky se do vyukové
komunikace zapojuji minimalné na rozdil od trojkaft, ktefi ve vSech sledo-
vanych kategoriich s vyjimkou pozitivni zpétné vazby pfevysuji dokonce
i tfidni praméry. Z hlediska interakei iniciovanych ze strany ucitelky i danych
zakl je patrny vyznamny rozdil na zaklade genderu. Ucitelka castéji interagu-
je s trojkafi nez trojkafkami, pficemz z hlediska iniciaci zdkd komunikuji
chlapci s ucitelkou dvojnasobné castéji nez divky. Trojkafe tak lze povazovat
za aktivnéjsi a komunikativnéjsi, coz souhlasi s ucitel¢inym hodnocenim
trojkatek jako tichych a klidnych divek. U téchto zacek ucitelka predpoklada,
ze jim vyhovuje byt v hodinach spiSe nenapadné a nezapojovat se do probi-
hajici komunikace. Tomuto pfizpusobuje své vlastni jednani, a proto trojkaf-
ky vyvolava méné Casto, nez je tiidni prameér. Vyrazny rozdil mezi trojkaii
a trojkarkami je rovnéz ve frekvenci pozitivnich a negativnich zpétnych vazeb.
Chlapcim se dostava obojiho ve vétsi mife nez divkam. Velkého rozdilu je
mozné si vsimnout predevs$im u negativni zpétné vazby. Tento fakt odpovida
jednak castéjsimu zapojeni trojkait do komunikace a relativné béznym chyb-
nym odpovédim, jednak zvySenému neukaznénému chovani, které se u nich
objevuje, napt. Igorovo neovladatelné vyrusovani, za které podle ucitelky
nemuze. Za prekvapivy vysledek je mozné povazovat skutecnost, ze pfestoze
trojkafi dostavaji negativni zpétnou vazbu ze strany ucitelky velmi ¢asto, nijak
negativné se to neprojevuje v jejich hodnoticich usudcich. Ucitelka s trojkafi
sympatizuje, omlouva je a lituje je. Tento piipad ukazuje, ze Casta negativni
zpétna vazba nemusi byt pro zaky vzdy znevyhodmujici.

Ucitelka vstupuje do interakei Castéji s trojkafi nez trojkatkami, které
zustavaji ve vyucovacich hodinach pfedevsim pasivni a nevyrazné. Je mozné,
ze prave z davodu neaktivity jsou tyto zakyné ucitelkou vnimany jako na
vrcholu svych moznosti, protoze na vic nemaji. Ve srovnani s tim jsou troj-
kati komunikativni a v navazovani pfimych kontaktt s ucitelkou iniciativni.
Pravdépodobneé se i tato skutec¢nost podili na ucitel¢inych hodnoticich dsud-
cich, podle kterych je téchto chlapcu skoda, protoze maji na vic. Je rovnéz
zfejmé, ze s ochotou interagovat spojuje ucitelka snahu zaka ukazat, co umi,
nebo co by chtél umet.
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Z vysledku této studie vyplyva, ze zaci s nejslabsim prospéchem tvoifi dveé
specifické genderové rozdilné skupiny. Z hlediska chovani ve vyuce se
prospéchove slabi chlapci projevuji vyrazné jinak nez divky, coz odporuje
zavéram Myhill (2002), podle které se nedspésni chlapci i divky vykazuji
podobnymi charakteristikami. Trojkafi jsou aktivnéjsi, protoze si prameérné
zabiraj{ vice komunika¢niho ¢asu nez trojkatky. A rovnéz ucitelka je vyvola-

’

va Castéji nez divky. Tento trend lze interpretovat jako oboustranné sladén{
a porozumeéni, diky kterému ucitelka nejen pozna, ale také respektuje, ktefi
zaci do komunikace vstupovat chtéji a ktefi ne, a zaroven zaci identifikujf,
zda jsou pro ucitelku komunika¢né zadani ¢i nikoli. Timto zptsobem ale
dochézi k nerovaym podminkam, kdy jsou chlapci ve vysledku zvyhodnéni.
Ucitelka je povazuje i diky komunikativnosti za schopn¢jsi a také tak zis-
kavaji vice pftilezitosti k uceni (viz Newberry, 2010; Sedové, Suchacek, &
Majcik, 2015). Z této perspektivy je pro trojkate snadnéjsi pfekonat nalepku
slabé prospivajictho nez pro trojkatky, jejichz vykonnostn{ zlepsen{ je zavis-
lé vyhradné na samostatné projevené aktivite.

Komunikativnost u slab¢ prospivajicich zdkt a ochota aktivné se zapojo-
vat do chodu vyuky pfedstavuje rozhodujici faktor v tom, zda ucitelka dané-
ho zaka povazuje za schopného dosahovat lepsich vykonu ¢i nikoli. Vysledky
této studie potvrzuji, ze za ,,under achievers jsou ucitelkou povazovani chlap-
ci. Komunikativnost zakt je mozné interpretovat nejen jako ¢inorodost ¢i
touhu po pozornosti ucitelky i spoluzaku, ale zaroven jako usili o participaci
na probihajicich aktivitich ve vyucovani. Avsak aktivita slab¢ prospivaji-
cich chlapci se mnohdy zvrhava do neukaznénych projevu, které je ucitelka
nucena napominanim tlumit. Chlapci v§ak pravdépodobné timto zptisobem
pfes svuj slaby prospéch ziskavaji mezi spoluzaky urcité postaveni. Rovnéz
ucitelka miize dané projevy interpretovat jako energické a zivé. Tato Zivost
a aktivita je pro ucitelku zfetelna, a proto, kdyz uz ji chlapci maji, nenf ne-
mozné, aby ji pfetvofili ve vetsi pracovni nasazeni. Dany piipad ukazuje,
ze Casta negativn{ zpétna vazba nemusi byt pro zaky v kone¢ném dusledku
znevyhodnujici. V kontrastu s tim se slabé prospivajici divky projevuji
v hodinach jako tiché a pasivni. Jejich obavu z komunikace 1ze vysvétlit teo-
rif self-efficacy, podle které se zak citi spokojen¢ a sebevédome tehdy, kdyz veéti
svym védomostem a schopnosti dosahnout stanovenych cila. Divky si podle
Smetdckové (2000) buduji sebeduveru slozitéji nez chlapci ¢dstecné také
proto, ze jsou vice zavislé na ocenéni druhych lidi, konkrétné ucitele v pro-
stfedi $koly. Svou pasivitou v hodinach davaji divky najevo nejen nizké sebe-
vedomi, ale také jistou nedivéru v to, ze jim interakce s ucitelkou mohou
pomoci v dosahovani lepsich vysledkt. Z toho davodu se ucitelka domniva,
ze dosahuji svého maximalnfho potencialu.
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Odborna literatura ¢asto upozorfiuje na fakt, ze problém slabého prospe-
chu se tyka pfedevsim chlapct. Pfedkladana piipadova studie tyto zaveéry
ale nepotvrzuje. Ve skupiné vykonnostné nejslabsich byl stejny pocet chlap-
cu jako divek. Zasadnim zjisténim je skutec¢nost, ze ucitel¢iny hodnotici
usudky o téchto zacich jsou genderove diferencované. Chlapcim pfipisuje
jiné atributy nez divkam. Divky povazuje za klidné s vyraznymi limity. Pfes-
toze jsou trojkafky na svém vykonnostnim maximu, pocit’uje ucitelka z jejich
vysledkt zklamdani. Tuto skutecnost lze interpretovat jako zpusob, jakym
ucitelka na divky pfenasi zodpovédnost za jejich vysledky. Roli miaze hrat
rovnéz skutecnost, ze divky s ucitelkou komunikuji minimalné, coz si muze
ucitelka vysvétlovat jako dusledek neduvéry a pocitovanych nesympatii.
Ve srovnani s tim jsou chlapci vidéni jako zvlastni a jini nez ostatni, vykazu-
ji se nestabilni vykonnosti, kterou ucitelka vnima jako dusledek nevyhovuji-
ci rodinné situace. Za zajimavy lze povazovat fakt, ze pfestoze i trojkarky ziji
mnohdy ve slozitych rodinnych pomérech, neni tato skutecnost ucitelkou
v jejich hodnoticich dsudcich nijak reflektovana. Za svtj slaby prospéch
trojkafi podle ucitelky nemohou, a proto je pfesveédcena, ze je jich skoda,
protoze by meli $anci na lepsi vysledky, kdyby jim okolnosti vice pfaly. Tyto
zaveéry plné odpovidaji nazoru, ze chlapci jsou €astéji percipovani pies svij
slaby prospéch jako nadani s pfedpoklady k aspéchu (under achievers), na roz-
dil od divek, od kterych se jiz lepsi vysledky neocekavaji z divodu limitova-
nych schopnosti (Jones & Myhill, 2004b; Meissel et al., 2017; Myhill, 2002).

Za prototyp neuspésného zaka, jak jej vaimaji ucitelé, je podle Jones
a Myhill (2004a, 2004b) mozné povazovat chytrého, ale znudéného chlapce.
Tato piipadova studie viak dané zavéry nepotvrzuje. Ve zkoumaném piipadé
lze rozpoznat dva genderové odlisné typy (¢1 prototypy) slabé prospivajicich.
Prvnim z nich je hluény chlapec, ktery je relativné sikovny, ale okolnosti mu
nepfeji. Druhym typem je pak ticha divka, ktera nema na to vysledky si zlepsit.

U prospéchové nejslabsich zaka i zacek pfistupuje ucitelka zamérné
k diferencovanému jednani. Zaci povazovani ucitelkou za vikonnostné nej-
slabsi, to znamena podpramérné, jsou jednotné hodnoceni trojkou, pfestoze
lze tuto znamku povazovat spise za prumérnou. Je zde zfetelna jista diskre-
pance, kterou vsak ucitelka reflektuje. Jeji védomou snahou je tyto zaky
spiSe nez utvrzovat ve vlastni neschopnosti podpofit v tom, aby usilovali
o lepsi vysledky, které diky trojce nevypadaji nedosazitelné. Danou skute¢nost
lze interpretovat jako nabidnutou ruku ze strany ucitelky, kterda je nejen
ochotna, ale také pfipravena zakim pfi projeveni snahy v podobé angazova-
nosti a aktivity pomoci tak, aby jim nalepka nejslabsich zaku tfidy nezustala
natrvalo. Tato otevienost ke zméné¢ hodnoticiho usudku pfedstavuje nadéji,
ze ve sledovaném piipadé je mozné princip pygmalion efektu pfeklenout.
V této perspektivé jsou navic zvyhodnéni chlapci, se kterymi ucitelka
v prubéhu vyuky nadprimeérné komunikuje.
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Pfedmétem zajmu této studie jsou prospéchové nejslabsi zaci tiidy, podoba
jejich participace ve vyuce a atributy, které jim jsou ucitelkou pfipisovany.
Ukdézala jsem, ze projevy vykonnostné nejslabsich zakt ve vyucovacich ho-
dinach jsou specifické. Od zbytku tfidy se odlisuji tim, Ze s ucitelkou intera-
guji v mensi mife a naopak ve vétsi dostavaji negativni zpétnou vazbu. Za-
sadnim zjistenim je skutecnost, ze ucitelka hodnoti tyto zaky genderove
diferencované, to znamena, ze divkam pfipisuje jiné atributy nez chlapcum.
Divky jsou v jejich ocich na svém vykonnostnim maximu, pasivni a z jejich
vykonu pocituje zklamani. V kontrastu s tim jsou chlapci nahlizeni jako jini
nez ostatni s nevyhovujici rodinnou situaci, ktera zapficifiuje jejich slabé
vysledky, protoze oni sami by méli na vic. Podle sledované ucitelky je chlapct
skoda, kdezto divky na to nemaiji.

Prezentovana studie nabizi jedine¢ny obrazek mapujici zptsob zapojeni
prospéchove nejslabsich zaku tfidy do vyukové komunikace v prabéhu celé-
ho skolniho roku a genderove zabarvené hodnotici usudky ucitelky o téchto
zacich. Prezentované nalezy nabizeji cenné informace o podminkach a moz-
nostech uspéchu u prospéchove slabych zakd.
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