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USEOLOGICA BERUNENSIA

STUDIE/ARTICLES

KONSTRUKTIVISTICKE PRISTUPY V NEMECKE
MUZEJNI EDUKACI NA PRIKLADU DVOU
TZV. NOVYCH PRUMYSLOVYCH MUZE]'

MONIKA KUDELOVA

ABSTRAKT/ABSTRACT:

S konstruktivistickou teorii
vzdélavani jako zptisobem
efektivnéjsitho a smysluplného
uceni a z principu tedy protipélem
k transmisivnimu eduka¢nimu
pristupu prichazi v poloviné

20. stoleti svycarsky psycholog
Jean Piaget a francouzsky filosof
Gaston Bachelard. Zatimco je
poznéni do té doby povazovano
za nezavislé na lidském mysleni

a ke vzdélavajicimu se jedinci
zéakovi se pristupuje jako

k nepopsanému listu papiru,
konstruktivismus razi myslenku
(re)konstruovani poznatki na
zékladé predchozich predstav,
znalosti a zkusenosti. Z4k jiZ neni
pasivnim pfijemcem informaci, ale
hlavnim aktérem uceni. Integrace
konstruktivistickych myslenek do
muzejni edukace je pomala, avSak
ne nezaznamenatelna.

Podle George Heina zatim
neexistuje ryze konstruktivistické
muzeum. Pfesto u mnoha
modernich svétovych muzei jsou
konstruktivistické prvky patrné
nejen ve specifickych
vychovné-vzdélavacich programech
urcenych konkrétnim cilovym
skupindm, zejména Skolam, ale
také v samotnych expozicich
vyuzivajicich moderniho
scénografického designu. Pro
ilustraci praktické aplikace

1 Tato studie vznikla v rdmci feSeni projektu
SGS05/FF/2019-2020 MozZnosti vyuZiti tématu
kazdodennosti moderni doby ve vyuce déjepisu na
Ostravské univerzité.

konstruktivistického pojeti muzejni
edukace prispévek analyticko-
deskriptivnim zptisobem pfibliZuje
specifika dvou edukacénich
programd, realizovanych pro $kolni
skupiny pfiblizné stejné vékové
kategorie ve vybranych némeckych
tzv. novych pramyslovych

muzeich - LWL Industriemuseum
Textilwerk Bocholt a LVR
Industriemuseum Zinkfabrik
Oberhausen.

Constructivistic approaches in
the German museum education
on the example of two so-called
new industrial museums

In the middle of the 20th century,
the Swiss psychologist Jean Piaget
and the French philosopher Gaston
Bachelard came up with the
constructivist theory of education
as a way of more effective and
meaningful learning and, in
principle, as a counterpart to the
transmissive education approach.
While knowledge was until then
considered independent of human
thought and the learner was
treated as a blank sheet of paper,
constructivism pursues the idea of
(re)constructing knowledge based
on previous ideas, knowledge and
experience. The student is no longer
a passive recipient of information,
but the main actor in learning. The
integration of constructivist ideas
into museum education is slow, but
not unnoticeable.

According to George Hein, there is
no purely constructivist museum

https://doi.org/10.5817/MuB2020-2-4

yet. Nevertheless, in many modern
world museums, constructivist
elements are evident, especially in
specific educational programs, but
also in the exhibitions themselves,
using modern scenographic

design. To illustrate the practical
application of the constructivist
concept of museum education, the
paper presents in an analytical-
descriptive way the specifics of two
educational programs implemented
for school groups of approximately
the same age category in selected
German so-called new industrial
museums — LWL Industriemuseum
Textilwerk Bocholt and LVR
Industriemuseum Zinkfabrik
Oberhausen.

KLICOVA SLOVA/KEYWORDS:

muzejni pedagogika —
konstruktivismus — némeckd tzv.
novd priimyslovd muzea — pracovni
listy — muzejni didaktika

museum pedagogy — constructivism —
German so-called new industrial
museums — worksheets — museum
didactics

Uvod

Muzeu jako instituci, kterd sbiré,
uchovéavd, ochranuje a vystavuje
predméty lidské historie ¢i pfirodni
artefakty, byla vzdy pfisuzovana
také funkce vychovna a vzdélavaci.
Pohled na dtileZitost a podobu

této funkce se vSak v riznych
zemich a muzeum od muzea od
pocatku jejich existence lisil.



Za kolébku muzejni edukace

a potazmo i teoretického védniho
oboru, dnes etablovaného

jako muzejni pedagogika, je
povazZovano némecké prostredi.
Zde jiz na pocatku 19. stoleti
pusobili v nékterych muzeich
reformni pedagogové, ktefi svymi
inovatorskymi, didaktickymi,
filosofickymi i psychologickymi
myslenkami a praktickymi
metodickymi naméty ovliviiovali
tvar muzejnich expozic a muzejnich
programd, orientovanych na $kolni
déti a mladez jako jednu z cilovych
skupin navstévnika.?

Seznamime-li se s konkrétnimi dily
a mySlenkami téchto reformnich
pedagogt, zjistime, Ze se v nich

do jisté miry objevuji nazory
korespondujici s moderni, dnes
stale vice diskutovanou teorif uceni
a poznavani, ktera nepovazuje
vzdélavajiciho se jedince za
nepopsany list papiru a pasivniho
pfijemce informaci, ale za tvuréi
osobnost konstruujici védéni ve
vlastni mysli, zasluhujici vzdélavaci
podminky, podporujici jejich
aktivni participaci a rozvijejici
celkovou osobnost. Hovotfime

o konstruktivistické teorii, jez

je v kontextu muzejni edukace
meritem predkladané stati.

Drive, nez zaméfime pozornost na
klicové aspekty konstruktivismu

a jejich translaci do prezenta¢ni
didaktiky prevazné edukacnich
programt pro $kolni skupiny,
predstavme alespoii jednoho

z onéch némeckych ,reformatora*,
ktery zasadnim zptisobem

ovlivnil edukaéni funkce

prvniho némeckého technicko-

2 7 eskych piehled viz JUVA, Vladimir. Vyvoj
némecké muzeopedagogiky. Brno: Paido, 1994.

Z némeckych praci viz GEBHARD, Julius. Alfred
Lichtwark und die Kunsterziehungsbewegung in
Hamburg. Hamburg: Hoffmann und Campe,

1947; Karl Ernst Osthaus — Leben und Werk.
Recklinghausen: Bongers, 1971; JOACHIMEDES,
Alexis. Die Museumsreformbewegung in Deutschland
und die Entstehung des modernen Museum
1880-1940. Dresden: Verlag der Kunst, 2001;
VIEREGG, Hildegard. Geschichte des Museums, eine
Einfiihrung. Miinchen: Wilhelm Fink Verlag, 2008.

prumyslového muzea — Muzea
mistrovskych dél techniky

a prirodnich véd v Mnichové —
Georga Kerschensteinera.

V méstské kronice bavorského
mésta Mnichov se k roku

1932 objevuje kratka zprava

o Gmrti osmasedmdesatiletého
pedagoga a skolniho reformatora
Georga Kerschensteinera
(1854-1932), ktery v letech

1895 az 1919 pusobil jako méstsky
Skolsky rada zodpovédny za cely
mnichovsky skolsky systém.
Zasluhy jsou mu zde pri¢itany

v zavadéni fady novych opatfeni.
Rozmanitost jeho myslenek
pedagogicko-didaktickych principt
a bez nadsazky i jisté filosofie
reformniho vzdélavani je shrnuta
v jediné vété vystihujici podstatu
veskerého vychovné-vzdélavaciho
Gsili: ,,boj proti jednostranné
intelektualizaci (Intelektualisierung)
a podpora vychovy celkové
osobnosti ¢loveka“, jiz se snazil
aplikovat nejen ve skolstvi, ale
rovnéZ v mimoskolnim prostredi.
Za zcela prukopnickou je v této
oblasti povazovana jeho koncepce
praktickych skol odborného
vzdélavani, které se staly

pfedchidci dne$nich Berufsschulen.

Myslenka zavedeni praktickych
skol, které by se nezamérovaly
pouze na intelektudlni vykon
zaku, ale rozvijely schopnosti

a dovednosti Zaku pro pfipadné
jejich budouci povolani, se jistym
zptisobem odrazila v dal§im z jeho
vysoce ocenovanych reformnich
poéint — pedagogicko-didaktické
koncepci nové zakladaného
Muzea mistrovskych dél techniky
a prirodnich véd v Mnichoveé, v niZ
vymezil jeho vzdélavaci dkoly.?

3 KERSCHENSTEINER, Georg. Die
Bildungsaufgabe des Deutschen Museums. In
MATSCHOSS, Conrad (ed.). Das deutsche Museum,
Geschichte, Aufgaben, Ziele; im Auftrage des
Vereines Deutscher Ingenieure unter Mitwirkung
hervorragender Vertreter der Technik und

Naturwissenschaften. Berlin: VDI Verlag, Miinchen:

R. Oldenbourg, 1925, s. 39-50.
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V Gtvodu vymezuje edukaéni roli
muzea, kde pise, ze ,,md-li muzeum
slougit vzdéldvacim tcelitm, musi
celd jeho struktura vnitiniho
,designu’‘ vychdzet z pedagogickych
principti, avsak aniz by opomijela
ostatni aspekty védecké, estetické,
socidlni ¢i historické povahy.“

Déle pak taktka ztotoZiiuje
muzeum se Skolou: ,,pokud se
muzeum neorientuje pouze na
ndvstévniky, milujici zdbavu, pak
miuiZe byt muzeum Skolou, ov§em

ne v tradicnim smyslu pouhého
prenosu znalosti a dovednosti.
Skutecny vzdéldvact proces musi

mit hlubsi zdmér: ovlivriovat
mentdln{ strukturu ndvstévnikii
prostiednictvim zkoumdni, proZivdni
hodnot.“* Z uvedeného je patrna
jednoznac¢na blizkost soudobého
konstruktivistického pojeti muzejni
edukace, jak véfim, vyplyne

z hlavni ¢asti prace. Z celkem

osmi jadrovych principti, jeZ Georg
Kerschensteiner bliZe specifikuje,
uvedme pro ilustraci jesté posledni,
asi nejznaméjsi citat:® ,,Nutno
pracovati s vécmi samotnymi a nikoli
s jejich stiny.“s

Jisté bychom mohli ve vyétu
Kerschensteinerovych doporucent,
blizkych ndmi sledované edukacni
teorii, pokracovat dale. Cilem

této stati ovSem je priblizit

hlavni myslenky samotného
konstruktivismu, a to jak

v rdmci teoretického vymezeni

a kategorizace edukac¢nich

teorif, tak predevsim jejich
aplikace do muzejné-pedagogické
praxe na konkrétnim piikladu
dvou edukaénich programd,

4 Tamté?.

5 Z Ceskych praci, které se jen okrajové zminuji
o Georgu Kerschensteinerovi v rdmci vyvoje
némecké muzejni pedagogiky, se uvedeny citat
rovnéz objevuje napi. v JUVA, Vladimir. Vyvoj
némecké muzeopedagogiky. Brno: Paido, 1994.

6 KERSCHENSTEINER, Georg. Die
Bildungsaufgabe des Deutschen Museums. In
MATSCHOSS, Conrad (ed.). Das deutsche Museum,
Geschichte, Aufgabe, Ziele. im Auftrage des

Vereines Deutscher Ingenieure unter Mitwirkung
hervorragender Vertreter der Technik und
Naturwissenschaften. Berlin: VDI Verlag, Miinchen:
R. Oldenbourg, 1925, s. 39-50.
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realizovanych v tzv. novych
pramyslovych muzeich.

Muzejni edukace na kfiZovatce
teorie poznavani a uéeni

V prtubéhu historie se vyvijela

fada teorii, jakoZto ,vice ¢i méné
systematizovanych souhrnii ideji“,
vztahujicich se ke zptisobim
poznavani a uceni. Toto mnoZstvi
souhrnti bylo mnohymi autory
ruznymi zptisoby klasifikovano

a zptehlednéno pro jejich snadnéjsi
selekci a vyuziti v samotné praxi.

Pro muzejné edukaéni prostfedi
poskytl zajimavou klasifikaci
George Hein, systematicky

a smysluplné koncipovanou ve
formé diagramu. Ten znazornuje
rovinu edukacnich teorii, ktera

je rozdélena do Ctyft sektoru

osou X teorii uéeni a osou

Y teorii poznavani. Autor tak
vymezuje oblasti edukac¢nich

teorif tradi¢nich, objevovych
(discovery), behavioristickych

a konstruktivistickych. Tyto oblasti
jsou generované jako praniky limit
teorie uceni a teorie pozndvani.
Epistemologické limity na kladné
a zéporné ose Y Heinova diagramu
jsou vyjadreny slovy ,,poznatky
existujici mimo Zdka“ (tuto

teorii zastaval napfiklad Platon)

a ,poznatky konstruované v Zdkoveé
mysli“ (jednim z predstavitelti

byl Berkeley). Dichotomie teorie
uleni je reprezentovana rovnéz
dvéma extrémnimi ptipady, zde
souvisejicimi s lidskou psychologii
uceni, tedy zpusoby, jak se u¢ime
Htradiéni uceni” ve formé predavani
poznatkd ulitelem Zakovi, ktery

je vniman jako ,tabula rasa“ (viz
John Lock) a ,,uceni konstruované
v mysli zéka, rozvijejictho pfitom
rozmanité myslenkové procesy (viz
Jean Piaget).®

7 BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvdni.
Praha: Portél, 1998.

8 HEIN, George E. The constructivist museum.

In HOOPER-GREENHILL, Eilean. The Educational
Role of the Museum. London, New York: Routledge,
1994, s. 76-77.

Tradi¢ni edukadni teorie, jiz

Hein oznacuje vyrazy ,tradi¢ni
lekce a text“, vychazi z nazoru

o poznavani absolutnim, existujicim
a ménicim se nezavisle na

zacich. Zak je zde chapan jako
ytabula rasa“, pasivni pfijemce

a ,hromaditel” vné existujicich
poznatkd. V praxi se jedné

o pristup charakteristicky
monologickym prednasenim
vyucujiciho, minimalnim zapojenim
zaku, jednoduchymi tkoly v podobé
nekritické Cetby textu a prazdného
memorovani. Pfeneseno do
muzejniho prostfedi, omezuje

se nabidka pro $koly na bézné
komentované prohlidky expozic

s objekty v prosklenych vitrinach

a informacdni tabule jako jediného
didaktického prostfedku.’

Rovnéz edukacni teorie objevova
(discovery learning) je zaloZena

na pozitivistickém nézoru, Ze
poznatky existuji vné zaka, ktery je
vSak oproti tradi¢ni teorii aktivné
zapojen do jejich osvojovani. Ma
pozorovat, méfit, zobecnovat

a ziskavat zkuSenosti. Misto Cisté
verbalnich metod jsou preferovany
metody s vysokou mirou nidzornosti,
v muzeich zejména princip hands-
on, objektové a zazitkové uceni

a formu prohlidky nahrazujf
tematické lekce v ucebnach

a praktické ¢innosti v tvtiréich
dilnach ¢i workshopech.

Odlisny pristup se poji

s edukacnimi teoriemi ve spodni
Casti diagramu. Predstavitelé
behavioristické teorie jiz pracuji

se skutec¢nosti, Ze poznatky

mohou vznikat zavisle na mysleni
zaku, tfebaZe tyto jsou, shodné

s nazory tradi¢ni edukacni teorie,
hromadény pfirastajicim zptisobem
osvojovani.

Nejzasadnéjsi zmény v pohledu
na poznavani a uéenf prinasi
konstruktivistickd edukaéni
teorie opirajici se o idealistickou

9 Tamtés.
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epistemologii, vyvojovou
psychologii a soudobé vyzkumy
pedagogické psychologie. Autori
konstruktivismu predpokladaji,

Ze jak zptisob osvojovani, tak

i poznatky samotné jsou zavislé

na myS$leni Zadka. V pribéhu uceni
Zaci nové poznatky ,nepricitaji“

k jiz dfive osvojenym, ale

v interakci s okolim zasazuji do
svych koncepci, které restrukturuji
a rozmanitymi mysSlenkovymi
operacemi tak v podstaté poznatky
vytvéareji. Tyto poznatky se
nevyvijeji mimo mysleni jedince

a maji povahu individudlni nebo
socialni.”

Exkurz do teorie konstruktivismu
Diive, nez se zaméfime na obraz
konstruktivistického muzea,

jak jej nastifiuje George Hein,
vénujme nékolik odstavcti samotné
konstruktivistické teorii.

Konstruktivismus se ,,na scénu“
teorii o vzdélavani dostava

v polovin€ 20. stoleti jako
kognitivné psychologicky proud
diky Svycarskému psychologovi
Jeanu Piagetovi a francouzskému
filosofovi Gastonu Bachelardovi,

na né7 navéazali dalsi badatelé ve
Francii, Svycarsku, ale i v severni
Americe. Hlavni témata stoupenct
piagetovské teorie se opirala

o Piagetem vymezend vyvojova
stadia ditéte a interakce, jimiz
jedinec konstruuje své poznini a na
zadkladé nichz reguluje své chovéni,
jenz pfizptsobuje okolnimu svétu.

V oblasti epistemologie sehraly
kli¢ovou tilohu prace Bachelardovy,
objastiujici vyznam prekéazek
poznévani v uceni. Pravé Bachelard
prisel s onou razantni zménou

v pohledu na Zéka, ktery jiz neni
chépan jako prazdna nadoba urcena
k plnéni, ale jako kognitivné aktivni
jedinec, ktery pfichazi do tfidy

s ,,hotovymi empirickymi poznatky*.
Podle této teorie ma kazda

10 Tamtéz.



osoba ,urcitou védeckou kulturu“
utvarenou re-konstruovanim
soucasnych poznatki a zkuSenosti
LV jistych stddiich od naivniho
realismu k diskurzivnimu
racionalismu“."!

Smyslem uceni potom neni osvojit
si védeckou kulturu jako takovou,
ale pfejit do jiného typu, tj. z pojeti
jedince do védeckého pojeti

a odstranit tak prekazky, tedy
omyly, ,,nahromadéné kaZdodennim
Zivotem*“.'? Proces poznavani zde
na rozdil od ontologického nebo
realistického konceptu neni chapan
jako ,,vérné reprezentovdni vnéjsiho
sveta, toho, co existuje mimo lidskou
mysl“,'® naopak sam vzdélavajici

se jedinec je onim tvtrcem,
konstruktérem poznatkd, tim, kdo
realitu vytvari.'*

Konstruktivistické myslenky,

z pocatku formované v teorii
uceni, se postupné prenasely

do 3irsi oblasti vzdélavani

a konstruktivismus zacal byt
mimo jiné chapan také jako ,teorie

utvdreni védomosti Zdka a védeckych
poznatkii“.'s

Vychozim bodem pro didakticky
pristup k utvateni zdkovych
védomosti se stal konstruktivisty
zavedeny pojem, v ¢eském
prostiedi nejcastéji prekladany
terminy ,,Zdkovo pojeti*,

»Zdkova interpretace“ ¢i ,,Zdkovy
prekoncepty“. Ve skute¢nosti

se jedné o dva vyznamove se
lisici pojmy. Zatimco pojmem
»Zdkovo pojeti“ (u zahrani¢nich
autor( ,,student‘s concept* nebo

11 BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvdni.
Praha: Portal, 1998.

12 Tamtéz.

13 MATURANA, Humberto R. a Francisco J.
VALERA. Der Baum der Erkenntnis: Die biologischen
Wurzeln des Menschlichen Erkennens. Miinchen:
Goldmann, 1990.

14 Maturana a Varela tento proces tvorby
oznacuji pojmem ,ontovani“ — utvareni jsouctho
svéta (pozn. aut.).

15 GEELAN, David R. Epistemological Anarchy

and the Many Forms of Constructivism. Science
and Education, 1997, ro¢. 6, ¢. 1, s. 15-28.

»Student’s understanding*) se
rozumi komplexni (ne nutné
verbalizovatelné) chapani
urcitého jevu jedincem, zahrnujici
prekoncepty, koncepty, mylné
koncepty (miskoncepce), mentalni
mapy a emocionalni prozitky,
spojené s danym jevem, pojmem
»prekoncept“ (v cizojazy¢né
literatufe spise ,,naive theory*) jsou
oznacovany jedincovy predstavy
jako ,,soustava organizovanych
pojmii s riignym uspordddnim

a hierarchickou strukturou*
vytvéfené obdobnym zpisobem,
jako u védeckych teorii, které
zrovna tak néco popisuji, explanuji
(vysvétluji), predikuji (predvidaji)
nebo poskytuji navod k ¢innosti.'®

Podle Bachelardem inspirovanych
badateltt M. Larochella a J.
Desautelse lze prekoncepty (tito
autori pouzivaji termin ,,spontdnni
koncepty*“) chapat jako jakysi
neustély srovnéavaci systém, v némz
jedinec, zak transformuje nové,
jemu zprostifedkovavané poznatky
do své uchopitelné a pro néj
srozumitelné pojmové podoby, tyto
konfrontuje s jiz dfive osvojenymi
a na zékladé jejich souvislosti

je mezi né zacletiuje nebo jimi
ptvodni strukturu pietvari

a nakonec osvojuje. Objasnéné
doplruje dalsi z Bachelardovych
nastupct A. Giordan explanaci,

Ze soucéasti tohoto systému jsou
»dekodovacti struktury, které

ddvaji vyznam nashromdZdénym
informacim, a prijimact struktury,
které pripadné umozni zabudovat
novd fakta“."”

Cim tedy Zakovy prekoncepty
jsou? Jak piSe Giordan a jini,
nejsou ani odrazovymi mastky

v procesu konstruovani védomosti
ani jeho vysledkem. Prekoncepty

16 SKODA, Jifi a Pavel DOULIK. Détska pojeti:
teoreticka vychodiska a metodologické aspekty.
In JANIKOVA, Marcela a Katetina VLCKOVA.
Vyzkum vyuky — tematické oblasti, vyzkumné
pristupy a metody. Brno: Paido, 2009, s. 117-143.

17 BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvdni.
Praha: Portél, 1998.
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sehravaji roli samotného a pro zaka
ve skute¢nosti jediného nastroje

v poznavaci ¢innosti, pomoci
kterého dekdduje a osvojuje realitu,
a ktery mobilizuje a ptizplisobuje
vZdy v zavislosti na konkrétnich
situacich, jichZ je soucasti.

Dal3i z pojmu, s nimiZ
konstruktivisté pracuji, a které
Uzce souvisi s prekoncepty,

jsou pojmy ,,pedagogicky profil*

a ,,metakognice. Z vyzkumi
Antoina de la Garanderie je
znamo, Ze kazdy zak disponuje
urcitymi schopnostmi, konkrétnimi
metodami a zptsoby, jimiZ pracuje
s informacemi. A pravé tyto
navyklé postupy prace formuji
pedagogicky ¢i epistemologicky
profil Zaka, to jest zdkovu
kognitivni charakteristiku. Samotny
termin Garanderie pribliZuje
hezkym srovnanim s profilem
védce: ,,A vskutku jsem gjistoval,

Ze mysleni mych Zdkii nebylo

Zddnd tabula rasa in qua nihil
scriptum. Méli néjakou zkusenost,
prefilosofii, kterd byla implicitn,
avsak obsahovala intuitivni

ndzory podporované rozptylenymi

a prchavymi argumenty, to vse
vytvdrelo jakési pedagogické
nevédomi — ¢i predvédomt. [...]
jsou-li védci poznamendni svymi
kulturnimi zkuSenostmi natolik, Ze
nevédomky uptednostriuji realistické,
romantické nebo pozitivistické ideje
[...] atd., pro¢ by i Zdci, kteri také
nejsou bez zkusenosti ziskanych
Cetbou ¢i 2z kaZdodenniho Zivota,
neméli také jisty profil, ktery bychom
mohli nazvat pedagogickym?*

Tento pedagogicky profil vsak
obdobné jako u védct jmenované
upfrednostiiovani jedné ¢i vice

ideji pfed jinymi predstavuje

v jistém smyslu prekazku, v pripadé
zéka epistemologickou, ktera
zabranuje kognitivnimu ¢i celkoveé
mentalnimu rozvoji, v cesté za
novym poznanim.'s

18 Tamtéz.
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Aby se podatilo tyto prekazky
prekonat, mély by byt v procesu
uceni vytvoreny podminky, které
zékovi umozni si nejen uvédomovat,
ale i promyslet, regulovat, hodnotit
a obménovat vlastni postupy
poznévéni a uCeni. Tato zptsobilost
jedince chapat a reorganizovat

sviij puvodni pedagogicky profil

je v konstruktivistické literature
nazyvana pojmem ,metakognice“,
jejiz soucasti jsou tfi zdkladni
koncepty: metakognitivni
poznatky, metakognitivni
monitorovani a regulovani,
metakognitivni uvédoméni ¢i
pojeti. Metakognitivnimi poznatky
se rozumi znalost jedince jeho
vlastnich ,,pozndvacich procestl,
podstaty ucent a efektivnich ucebnich
metod“. Druhy koncept se poji se
schopnosti monitorovat a ridit
pribéh téchto poznévacich procesu.
Nakonec tfeti koncept predstavuje
obecné ideje a teorie, které ma zak
0 svém zplisobu poznavani.

Uvedené pojmoslovi se stalo
zékladem jak individualniho, tak
socidlniho konstruktivismu. Teorie
individudlniho konstruktivismu
je dosud nejpropracovanéjsim

a empiricky doloZenym typem.'
V soucasné dobé se hovori

o radikalnim individualnim
konstruktivismu, za jehoz
zakladatele je povazovén E. von
Glaserfeld, pficemz detailnéji jej
do teorie rozpracovali Maturana
a Varela. Jak piSe Ondrej Kas¢ak
ve své stati, Maturana a Varela
byli prvnimi, kdo poukézali

na skute¢nost neschopnosti
organismu pfijimat informace
jako hotové vyznamy zvenku,
tyto se vytvari dle nich teprve

v internim celuldrnim systému.
Vyznamy a nasledné chovani
jedince jsou pak vysledkem
vlastniho procesu strukturovani,

vevs

nikoliv vnéjsich podnétd,

19 WHEATLEY, Grayson H. Constructivist
Perspectives on Science and Mathematics
Learning. Science Education, 1991, ro¢. 75, ¢. 1,
s. 9-21.

médii.?° Podle G. Rotha, jednoho
ze soucasnych predstavitell
radikalniho individudlniho
konstruktivismu, do mozku putuji
nanejvys informace o intenzité
podnétli a samotny vyznam je
legitimovan mozkovymi centry.
Stimuly zven¢i v disledku
sehravaji roli spousté¢t kognitivni
aktivity. Souc¢asné Roth tvrdi, Ze
vztah ¢lovéka a prostfedi nelze
vyjadrit pouhou trividlni rovnici
akce (podnét) vyvold reakci, nebot
jedinec (organismus) je schopen
spontanni aktivity i bez vnéjsich
stimul.!

Vyvstava otazka, jak probiha
vzajemnda komunikace a interakce
mezi jedinci, tedy ve spole¢nosti.
Podle konstruktivistické
empiricky doloZené teorie
nedochdzi k pfenosu ¢i vyméné
informaci mezi komunikatorem

a komunikantem, tito se ,navzdjem
podnécuji ke konstrukci informaci.“*
Podnéty ke komunikaci, jakoz

i vyznamy konstruované

a strukturované v mozku

jedincti, nemusi byt u viech
zliCastnénych shodné. Pfeneseme-
li tato tvrzeni do prostredi
edukace, je tato skute¢nost také
davodem, pro¢ frontalni vyuka
nebo jakkoli modifikovana
hromadna komentovana prohlidka
nemd ocekédvany tcinek. Dle
Kupferra jiz pedagog nemuze
»pocitat s tim, Ze ho jisté ¢innosti,
rozhodnuti ¢i vychovni styly

20 KASCAK, Ondrej. Je pedagogika ptipravena
na zmény perspektiv? Rekontextualizace pohled
na vychovné-vzdélavaci proces pod vlivem
radikalniho individudlniho konstruktivismu

a postmoderniho socidlniho konstruktivismu.
Pedagogika, 2002, ro¢. 52, ¢. 4, s. 388-414.

21 ROTH, Gerhard. Das konstruktive Gehirn:
Neurobiologische Grundlagen von Wahrnehmung

und Erkenntnis. In SCHMIDT, Siegfried J. (ed.).
Kognition und Gesellschaft. Der Diskurs des

Radikalen Konstruktivismus II. Frankfurt am Main:

Suhrkamp, 1992, s. 277-336.

22 Socialer Konstruktivismus — eine neue
Perspektive in der Psychologie. In SCHMIDT,
Siegfried J. (ed.). Kognition und Gesellschaft.

Der Diskurs des Radikalen Konstruktivismus II.
Frankfurt am Main: Suhrkamp, 1992, s. 116-145.
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dovedou k zamyslenym ciliim“.?
Kas¢ak na Kupffera navazuje

a oduvodiiuje tuto skuteénost
Lhevypocitatelnosti subjektivity“.>
Jak piSe Lenzen, pouze metodicky
,na miru usitd“ individualni forma
vyucovani vede k efektivnéjsim
proméndm poznatkové baze

takto vzdélavajicich se jedincu.
Pedagog v tomto pripadé prebirad
novou roli, jeZ nema byt hlavnim
zprostfedkovatelem, informatorem
danych fakts, ale aranZérem
vhodnych situaci a podminek,
animatorem stimulujicim

zéky k plnému a efektivnimu
vyuzivani nabizenych cest

k Z&kovu konstruovéni poznatkt

a ,sebeorganizovdni“,* cest, jak

se ucit, vyhledéavat informace

a pracovat s nimi. Mezi vhodné
podminky patfi mimo jiné i nabidka
ruznych typt didaktickych
materialt a metodickych postupti,
,optimalni diferencované

a minim&lné selektované ucebni
prostiedi“, coZ v piipadé edukace
v muzeich mtZe byt daleko 1épe
naplnéno.

Spisovatel Ernst Hemingway

ve svém dile Komu gzvoni hrana
napsal, Ze ,,clovék neni ostrov sdm
pro sebe“.?* Obdobné pise Luigi
Pirandello ,,to, co povaZujeme za
odvéce vnitrni, nase védomi, neni
ni¢im jinym nez ostatni v nds“.?’
Dostavame se takto k druhé,
dosud ne tak dikladné zpracované
teorii socialniho konstruktivismu,

23 KUPFFER, Heinrich. Pddagogik der
Postmoderne. Weinheim: Beltz, 1990, s. 14.

24 KASCAK, Ondrej. Je pedagogika ptipravena
na zmény perspektiv? Rekontextualizace pohledd
na vychovné-vzdélavaci proces pod vlivem
radikalniho individudlniho konstruktivismu

a postmoderniho socidlniho konstruktivismu.
Pedagogika, 2002, ro¢. 52, ¢. 4, s. 393.

25 PUPALA, Branislav a Lubica OSUSKA.
Vyvoj, podoby a odkazy teorie konstruktivizmu.
Pedagogickd revue, 2002, ro¢. 52, ¢. 2, s. 101-114.

26 HEMINGWAY, Ernest. Komu zvoni hrana.
Praha: Odeon, 2016.

27 KASCAK, Ondrej. Je pedagogika pfipravena
na zmény perspektiv? Rekontextualizace pohledt
na vychovné-vzdélavaci proces pod vlivem
radikalniho individudlniho konstruktivismu

a postmoderniho socidlniho konstruktivismu.
Pedagogika, 2002, ro¢. 52, ¢. 4, s. 397.



ktera navazala na myslenky
individuédlniho konstruktivismu.

Determinujicimi se staly zejména
prace ruského psychologa

Lva Semjonovice Vygotského,
amerického zakladatele
socidlniho uceni Alberta Bandury
a amerického predstavitele
Jeromeho Brunera. Samotny
pojem socidlni konstruktivismus

se vSak poprvé v odborné
terminologii objevil u pracovni
skupiny psychologické fakulty
Bochumské univerzity v roce
1988.%8 Na rozdil od individudlniho
konstruktivismu se ten socialni
obraci od nitra jedince k déni

ve spole¢nosti. Svét je chapan
jako sociélni systém, ktery tvori
skupina jedincd, jez ,,si vytvorili

a sdileji srovnatelnou ¢i shodnou
konstrukci skute¢nosti, pFizpiisobili
ji svou ¢innost a vzhledem

k této konstrukci skutecnosti spolu
interaguji“.*® Zatimco individualn{
konstruktivisté povazuji za klicovou
jedincovu konstrukei svéta, autori
socialni teorie ddvaji narovei
konstrukeci mnoha individui. Proces
poznavani, vhiman{ a mysleni
nemusi byt pouze individualné-
psychologickou zaleZitosti, nybrz
spolecensky determinovanou.*®

V uceni tak sehrava roli kulturni
a sociadlni prostfedi a interakce
mezi jedinci. Nejedna se pfitom

o navrat k behavioristickému
mySleni, jde spise

o ,,epistemologicky behaviorismus“,
ktery spociva v intersubjektivnim
poznavani svéta,* o socidlni

28 Tamtés.

29 ROTH, Wolff-Michael a Anita ROYCHOUDHURY.
The Social Construction of Scientific Concepts or
the Concept Map as Conscription Device and Tool
for Social Thinking in High School Science. Science
Education, 1992, ro¢. 76, ¢. 5, s. 531.

30 KASCAK, Ondrej. Je pedagogika piipravena
na zmény perspektiv? Rekontextualizace pohledi
na vychovné-vzdélavaci proces pod vlivem
radikalniho individuédlniho konstruktivismu

a postmoderniho socialniho konstruktivismu.
Pedagogika, 2002, ro¢. 52, ¢. 4, s. 397.

31 RORTY, Richard. Holizmus, interiorizmus
a ambicia transcendencie. Filozofia, 1993, ro¢. 48,
C. 4,s.226-241.

systém, v némZ si mnozstvi
jedinct vytvofilo srovnatelnou ¢&i
shodnou konstrukei skute¢nosti,
jiz sdili a jiz se pFizpusobuji.>?
Jako se individualni konstrukce
vytvari v lidském mozku,
spole¢na skupinova konstrukce
skute¢nosti vznika v ,komundlnim
jazykovém diskurzu“, upeviuje se
opakovanymi navyky a legitimuje
narativnim zpusobem ve formé
Jtradic, zvyki, pFedstav a mytii

o tom, jak néco je, ¢i jak néco md
byt“.*® Souhrnné receno, socidlni
konstruktivisté nepovazuji
myslenky za ,,¢isté individudlni
pohledy na svét, ale odrdZeji
kulturné sdileny ndhled na svét,
konstituovany specifickymi
jazykovymi prvky a figurami“.>*

DuleZitou roli sehrdva komunikace,
socializace, enkulturace a vzijemné
ptisobeni jedinct, vedouci ke
»spolecenské shodé v ndzorech

na svét“. Principy, podporujici
smysluplnou skupinovou formu
uceni v podobé vzdjemné
konfrontace a ovliviiovani
détskych pojeti, se pokusila
vymezit A. L. Brownova.

Jedna se o aktivni komunikaci

a spolupréci, facilitaci a strategické
fizeni ucebni ¢innosti, pozitivni
motivaci a prozivani kladnych
emoci pfi uceni, diagnostiku
jednotlivych rozdila v distribuci
znalosti a z&jmu jedinch.*® Jak

pise Kascak, na rozdil od
radikalniho konstruktivismu,
doporucujiciho spise individualni
formu uceni, v pripad€ socidlné-

32 HEJL, Peter M. Die zwei Seiten der
Eigengesetzlichkeit: Zur Konstruktion natiirlicher
Sozialsysteme und zum Problem ihrer Regelung.
In SCHMIDT, Siegfried J. (ed.). Kognition

und Gesellschaft. Der Diskurs des Radikalen
Konstruktivismus II. Frankfurt am Main:
Suhrkamp, 1992, s. 116-145.

33 KASCAK, Ondrej. Je pedagogika ptipravena
na zmény perspektiv? Rekontextualizace pohled
na vychovné-vzdélavaci proces pod vlivem
radikalniho individudlniho konstruktivismu

a postmoderniho socidlniho konstruktivismu.
Pedagogika, 2002, ro¢. 52, ¢. 4, s. 401.

34 Tamtéz, s. 403.

35 BROWN, Ann L. The Advancement of
Learning. Educational Researcher, 1994, ro¢. 23,
¢. 8,s.4-12.
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konstruktivistické vyuky lze
vnimat prvky fidiciho systému,

v ném?Z sehrava roli i pedagog,
»socializovany do zptsobil, jak

svét konstruuje vétsina“. Ucitelé

a muzejni pedagogové zejména
maji byt ,,jakymsi ochrdncem tradic
a socidlntho konsenzu, protoZe ty
jsou z globdlntho hlediska pro Zivot

X2¥20 36

spolecenstvi nejdiileZitéjsi“.

Na konci velmi stru¢ného

néastinu konstruktivistické teorie
poznévani a uceni se pokusme
slovy jejich badateld shrnout hlavni
myslenky, které jsou klicové pro
konstruktivistické didaktické
pristupy, jednoznac¢né orientované
k Z&kovi a jeho zptsobtim mysleni.
Tim nejzasadnéjsim, ¢im je
konstruktivismus pro didaktiku,

je sdélenti, Ze ,,zddné vzdélavaci
¢innost nemuZe obejit dosavadni
poznatky ucicich se, je tieba s nimi
pocitat“.?” Obdobné, jako je ,,védecké
pozndni pozndnim konstruovanym,
vynalezenym, vyjednanym

a argumentovanym®,*® vychaz{

i zdkovo poznani ze zkuSenost{
pozorovanim, zkouménim,
ovérovanim a strukturovanim
novych jevli poznavaného svéta.
Ukolem vyuéujiciho by proto

mélo byt predkladat takové
podminky uceni, které zZakovi
umozni ,,pozorovat, experimentovat,
gjistovat a vyhleddvat fakta, na
jejich zdkladé formulovat hypotézy,
ty potom ovérovat, verifikovat

nebo falzifikovat, hledat uplatnéni
poznatkii v praktickém Zivoté, tedy
ucit se ziskdvat, tridit a kriticky
hodnotit informace a jejich
zdroje“.* Rysem individualniho
konstruktivistického pristupu,

36 KASCAK, Ondrej. Je pedagogika pfipravena
na zmény perspektiv? Rekontextualizace pohledd
na vychovné-vzdélavaci proces pod vlivem
radikalniho individudlniho konstruktivismu

a postmoderniho socidlniho konstruktivismu.
Pedagogika, 2002, ro¢. 52, ¢. 4, s. 405.

37 BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvdni.
Praha: Portél, 1998.
38 Tamtéz.

39 SKODA, Jiif a Pavel DOULIK. Psychodidaktika:
metody efektivniho a smysluplného ucent
a vyucovdni. Praha: Grada, 2011.
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ktery je logicky aplikovatelny na
individuélni formu vyucovani,

by pak mélo byt vytvoreni
,diferencovaného a minimdlné
selektovaného ucebniho prostredi,
poskytujict nejlepsi predpoklady pro
uceni“.*

Konstruktivistické muzeum

Nastinéné teze konstruktivistické
teorie uceni, kterd do popredi
ucebniho procesu stavi
vzdélavajiciho se jedince — zaka
a klade duraz na rozvoj jeho
osobnosti, zac¢inaji byt postupné
aplikovany jak ve formalnim tak
informalnim vzdélavani. Své
misto nachazi rovnéz ve vystavni
a prezentacni didaktice, zejména
ve specifickych edukaénich
programech muzei.* PfestoZe, jak
tvrdi George Hein, dosud neexistuje
Cisté konstruktivistické muzeum,
Ize v fadé z nich spatfovat vice

¢i méné prvka konstruktivisticky
pristup uéeni podporujicich.
Polozme si nyni otdzku, jak by
mélo vypadat muzeum, jez by dle
Heinova diagramu odpovidalo
zédsadam konstruktivismu.*?

Adjektivum ,konstruktivistické”
Hein pfipisuje takovému muzeu,
v némz névstévnici ¢i zaci

a studenti konstruujf poznatky

z exponatu samostatné nebo
spolecné s jinymi lidmi a proces
ziskévéni poznatkt z exponétu

je konstruktivistickou aktivitou.**
Jak tomu porozumét? K objasnéni

40 KASCAK, Ondrej. Je pedagogika piipravena
na zmény perspektiv? Rekontextualizace pohledd
na vychovné-vzdélavaci proces pod vlivem
radikalniho individudlniho konstruktivismu

a postmoderniho socidlniho konstruktivismu.
Pedagogika, 2002, ro¢. 52, ¢. 4, s. 388-414.

41 Srov. KOLARIKOVA, Veronika.
Konstruktivistické teorie ucenf a jejich vyuziti
v edukacni realité muzea. Pedagogickd orientace,
2018, ro¢. 28, ¢. 3, s. 496-540.

42 Srov. MIKULASKOVA, Monika. Promény
konstruktivismu v muzejni pedagogice George E.
Heina. Museologica Brunensia, 2017, roc. 6, ¢. 1,
s. 41-47.

43 HEIN, George E. The constructivist museum.
In HOOPER-GREENHILL, Eilean. The Educational
Role of the Museum. London, New York: Routledge,
1994, s. 76-77.

Hein pouziva konfrontaci

s charakteristikou diametralné
odlisného systematického muzea,
odpovidajici teorii transmisivni,
jehoz néplni je vystavovani
pfedmétt v jejich dokonalosti

a logické strukture (chronologické,
genealogické, ontogenetické aj.)
a proces uceni v ném probiha
jednoduchym (vykladovym)
zpuisobem.**

Systematické a konstruktivistické
muzeum vedle sebe existuji jako
dva protipély. V prvnim je
navstévnik jen pasivnim pfijemcem
hotovych, podle urcitého fadu
predem strukturovanych

informaci o ,,vitrinovaném*
exponatu, predkladanych

jedinou cestou pomoci

vykladu privodce nebo v textu
informacnich tabuli. Naopak

v konstruktivistickém muzeu
jedinctim nejsou piedkladéna
dokonalé ucelena fakta, navstévnik
je spiSe motivaénim zptisobem
stimulovan k tomu, aby sdm

nebo s druhymi zkoumal, patral

a objevoval potfebné informace

z objektt, doprovodnych médii

¢i inscenovaného prostoru skrze
vlastni aktivitu a pfitom rozvijel své
schopnosti, dovednosti a mysleni.
Prostfednictvim rozmanitych

cest interakce s pfedméty,
podnécujicimi myslenkovou
aktivitu, si tak vytvarel vlastni
strukturu poznavaného. DtleZitd
je pritom vnitfni motivace, slouzici
jako ,,pohon“ v uéebnim procesu.*

Z uvedeného tedy vyplyva, ze

v tak zvaném konstruktivistickém
muzeu je stéZejni vytvoreni co
nejidedlnéjsich, ruzné skupiny
navstévniku a typy uéebnich
strategii zohlednujicich podminek
ucebniho procesu, ¢imz takovému
muzeu v praxi vyvstava v oblasti
jeho prezentac¢ni (a edukacni)
funkce primarni tikol — nikoliv
zprostiredkovavat fakta ptimo, ale

44 Tamtés.
45 Tamtéz.
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zvazovat a volit ty nejvhodnéjsi
strategie inscenace objekt

a implementace doprovodnych
didaktickych prostfedkd, které
motivuji, stimuluji a facilituji
ucebni proces. V Zaddném ptipadé
nejde o vystavu ,,pouhych” hernich
prvkd, jak je tomu v nékterych
science centrech, které by bez
objasnéni védeckych principa

a konkretizace u¢ebnich tiloh mohly
klesnout na tiroveni zabavy. Také

se nejedna o stanovisté digitalnich
kioskt s edukaénimi aplikacemi, jez
by sice mély vzdélavaci charakter,
avsak zcela upozadily vnimani
originédlnich artefaktd, kterd ¢ini
muzea muzei.

Dnes stéle vice podporované
digitalni technologie, ale i dalsi
didakticka média, af uz se jedna

o audiovizualni zaznamy, zvukové
a svételné animacni efekty,
komiksové postavy, ¢i tradi¢néjsi
pomtcky jako pracovni listy,
muzejni kuftik, rellay maji slouzit
jako podptrné, podnécujici

a motivacni prostiedky, smérujici
pozornost, smyslovou percepci

i myslenkové procesy k muzejni
podstaté — exponattim a jejich
jadrovému obsahu v kontextu
historickém, sou¢asném i budoucim.

Jmenované prvky by tedy soucasné
mély vybizet k nahliZeni na
objekty a sledované téma z rtuznych
perspektiv, pfi¢emz volba té

které perspektivy bude zalezet

na navstévnikovi samotném. To
znamend, Ze by si navstévnik mohl
vybrat, zda chce na sebe nechat
pusobit auru objektu ¢i scenérie

a sousttedit se na smyslové podnéty
nebo se dozvédét o predmétech

a inscenovaném tématu vice.*

DuleZitou roli sehrava jiz samotny
vybér muzedlii, které maji byt

v expozici prezentovany. Oproti
systematickému muzeu, které
vétSinou zprostfedkovava téma

z jednoho thlu pohledu, mé€lo by

46 Tamtéz.



konstruktivistické muzeum volit

strategii srovnavani, postavit vedle
sebe objekty z rtiznych socidlnich,
kulturnich, geografickych i jinych
oblasti a tak podpofit kritické
mysleni, prilezitost ke sdéleni
vlastnich nézort a postojt.

V neposledni fadé pak podpoftit
tvardéi ndpady a ¢innost jedinct,
které by mohly byt zahrnuty do
zvlastniho prostoru muzea, jeZ by
slouzil jako zpétna vazba a podnét
k diskuzim.

Jednim z parametri muzejni
scénografie je smér prohlidky.

V konstruktivistickém muzeu nemé
mit vystava dle Heina pocate¢ni ani
kone¢ny bod.*” Navstévnici mohou
dle vlastni motivace, preferenci,
zajmu a znalosti volit potfadi a miru
pozornosti jednotlivym exponattim.
To ovSem neznamend, Ze by

zustali zcela bez privodcovské

¢i pedagogické opory. Jednou

z moZnosti zpusobu facilitace ve
vzdélavani se v muzeu mohou

byt nepersondlni typy pruvodct

v podobé audiovizualni (obrazovky,
kiosky, mp3 pfehravace), textové
(pracovni listy, orienta¢ni planky),
obrazové (napfiklad komiksové
postavy) nebo kombinované
(muzejni kuftik).

Konstruktivistické pfistupy
v muzejnim edukaénim
programu

Ma4-li byt muzeum postaveno na
teorii konstruktivismu, mély by se
popsané aspekty prolinat rovnéz
koncepcemi nabizenych edukac¢nich
programt pro vyty¢ené cilové
skupiny. Hovoifime-li o vychovneé-
vzdélavacich programech pro skoln{
skupiny, jedna se o proces zdmérné
edukace, z ¢ehoz logicky vyplyva,
Ze zvlasté zde nelze nechat jedince
ve vlastnim svété konstruovani,
nebot by mohlo dojit k vytvoreni
miskonceptti. Proto lze v oblasti
prezentacni didaktiky, do niz
edukacni programy radime, logicky

47 Tamtéz.

predpokladat aplikovatelnost

jen nékterych aspektt
konstruktivistického muzea.
Moznost volby sméru, preference

ve vybéru exponétt ¢i perspektivy
zaméstnavani se vystavenym

v programech nehraji takovou roli,
naopak vétsi prostor je vénovan
prekoncepttim zZ4kt, pedagogickym
profilim, strukturaci poznatki

a zavérecné zpétnovazebni

diskuzi. Velmi Casté je také forma
skupinové préace, podporujici
formovani socidlnich i osobnostnich
kompetenci. Samostatna ¢innost

je motivovdna podptrnymi
vyukovymi metodami jako je hrani
roli, hands-on, objektové uceni

a rukodélné ¢i jiné psychomotorické
aktivity.*®

Podle Phillipsovy kategorizace
by zak v konstruktivistické
vyuce mél zaujmout tfi zdkladni
role: aktivni (ziskdvat poznatky
aktivnim zptsobem, nebyt
pasivnim pfijemcem), spole¢enskou
(poznatky vytvaret v dialogu

s ostatnimi, nejen individualn€)
a kreativni (rekonstruovat jeho
ptvodni pfedstavy v interakci

s ostatnimi).*’

V neposledni fadé je nutné

si uvédomit, Ze pfi pluralité
védeckych teorif o vzdélavani

by zaroven nebylo spradvné, aby
koncepce eduka¢niho programu
striktné stavéla na principech jedné
teorie a nezohledrnovala v urcitych
oblastech efektivnéjsi a vhodné&;jsi
zésady teorif jinych, vcetné
transmisivni. Na tuto skute¢nost
odkazuje F. Kufina v souvislosti

s realistickym konstruktivismem:
»Konstruktivni vyucovdni tedy miiZe
obsahovat transmisi celych partit,
miuZe obsahovat i instrukce k FeSent
typickych tloh.“ A jak dale uvadi:
,»Ne v§echno se dd vymyslet. Jsou
informace, které je nutno ziskat

48 SIMIK, Ondfej. Utvdient obsahu piirodovédné
vyuky na 1. stupni ZS v konstruktivistickém
pojeti — vyzkum tematického celku VODA. Ostrava:
Ostravska univerzita v Ostravé, 2012.
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z ucebnice, dalsi literatury, internetu
apod., avsak hlubsi pozndni by mélo
probihat v Zdkoveé mysli jeho vlastni

konstrukci.“>°

Piiklady aplikace
konstruktivistického pfistupu
v muzejni edukaci

Pro ilustraci aplikace
konstruktivistickych p¥istupti do
muzejni edukace byly vybrany dva
edukacni programy, realizované

v prumyslovych muzeich textilni
tovarny v Bocholtu a tovarny na
zpracovani zinku v Oberhausenu,
v nichZ autorka realizovala v roce
2017 kvalitativni vyzkumn4 Setfeni,
jejichZz zdmérem bylo zmapovat
didaktické pfistupy ve Skolnich
edukacnich programech vybranych
muzei. Vyzkum probihal formou
hospitaci a rozhovort s muzejnimi
lektory, dokumentaci expozic,
pofizovanim zdznamt edukaénich
programd a studiem ti§ténych
dokumentti (manudly pro lektory
¢i ucitele, katalogy, pracovni

listy, ti§té€ny pravodce expozici).
Hospitované edukacni programy

v obou zminénych prumyslovych
muzeich byly koncipovany

jako kombinace skupinové

prace s pracovnimi listy na
principech individuélni a socialni
konstruktivistické teorie uceni.
Cilem pfispévku neni seznamit
¢tenare s procesem samotného
vyzkumu, ale deskriptivné
analytickym zptisobem ptibliZit
aplikaci konstruktivismu v muzejni
praxi.

Obé zminéné kulturni paméatky
Textilwerk Bocholt a Zinkfabrik
Altenberk jsou fazeny mezi

tzv. nova primyslovd muzea,
ktera byla zaklddana od 60. let
20. stoleti ve Spolkové republice
Némecko v prostordch byvalych
pramyslovych zavoda jako byly
doly, huté, textilni a jiné tovarny.

50 KRPEC, Radek. Konstruktivisticky pristup
k vyuce kombinatoriky. Ostrava: Ostravska
univerzita v Ostravé, 2016.
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Pro vSechna takto ozna¢ovana
muzea je spole¢na autenticita
prostfedi v podobé zachovalych
budov, ale i vnitfniho vybaveni,
dale pak prezenta¢ni koncepce
zamérujici se na déjiny
kaZdodennosti, kdy se do popiedi
dostava ¢lovek, nikoliv stroj

a v neposledni fadé intence
edukacni a s ni souvisejici Siroka
nabidka vychovné-vzdélavacich
programi a akei pro rizné skupiny
navstévnikl a Skolnich skupin.®!

Textilwerk Bocholt

V 60. letech 20. stoleti dochézelo

k vyraznym zméndm v oblasti
Nordhein Westfalen, spojenym

s ukoncenim provozu fady
tovéren. Stale vice primyslovych
podnikt bylo zavirdno a nésledné
likvidovano. Clenové spolku
Westfalen Lippe se rozhodli
priamyslové objekty i s jejich
vybavenim zachovat. Po schvélen{
ministerskym pfedsedou Heinzem
Kiihnem byla zahajena sanace rady
byvalych tovarnich areédlti a mnohé
z nich zpfistupnény verejnosti

jako muzeum. Pod hlavicku LWL
Industriemuseum pfeslo celkem
osm technickoprumyslovych
pamaétek, véetné byvalé textilni
tovarny v Bocholtu.5?

Diky zachovalému stavu témér
celého aredlu byla prezentace
textilni vyroby situovana do

tf{ ptivodnich budov: ptadelny,
tkalcovny a tkalcovského domu se
zahradou. Ctyfi patra impozantni
budovy byvalé pradelny vnasi
pohled do historické i moderni

51 STEINERT, Arne. Konzepte der Musealisierung
von Technik und Arbeit. In VOGT, Arnold a Hans-
-Ulrich NIEMITZ (eds.). Technik — Faszination und
Bildung. Impulse zur Museumspraxis, Didaktik und
Museologie. Miinchen: Verlag Dr. Christian Miiller-
-Straten, 2008.

52 PARENT, Thomas. Das Westfilisches
Industriemuseum Dortmund — Anmerkungen
zu den Chancen und Problemen der
Musealisierung von Industriedenkmélern. In
VOGT, Arnold a Hans-Ulrich NIEMITZ (eds.).
Technik — Faszination und Bildung. Impulse

zur Museumspraxis, Didaktik und Museologie.
Miinchen: Verlag Dr. Christian Miiller-Straten,
2008.

techniky, médniho designu

a textilntho umeéni expozice.
Prezenta¢ni koncepce blizké
tkalcovny spo¢iva v navozeni
pracovni atmosféry doby skrze
tficet funkénich stavia s ptivodni
femenovou transmisi, originalnim
vybavenim, s diirazem na pfibliZzeni
kaZdodenni préce lidi (topic,
strojnik®, mechanik, tkalct,
mistrd, Gfednikd a majitele
tovarny). Kompletné zatizeny
délnicky dim se zahradou,
osazenou ptivodnimi plodinami

a dvorkem pro doméci zvirata,
poskytuje vhled do kazdodenniho
Zivota tkalcovské rodiny.>®

Edukaéni program ,,Wilhelmiv
pracovni den“

Rozsdhly edukacéni potencial muzea
je plné vyuZivan nejen v samotnjych
expozicich, ale také ve vychovneé-
vzdélavacich programech, z nichz
nésledujici vychazi z popisovanych
zasad konstruktivismu a svou
koncepci ve znac¢né mife podporuje
naplnovani a rozvijenf ti{
zakladnich roli Zaka, tak jak jsou
definovany Phillipsem. Program

s nazvem ,,Wilhelmitv pracovni

den“ je uréen zZaktm Sestych az
devatych tfid a je zaloZen na
individudlnim ziskavani poznatki
a vytvafeni vlastnich Gsudkd
aktivni formou ve skupinové praci.
Pomoci metody hrani v roli, tikolt
v pracovnich listech, skupinového
dialogu a zavérec¢né diskuze Zaci
ziskavaji, tridi a (re)konstruuji
poznatky, jimiz odkryvaji déjiny
kaZdodennosti rodin tkalcti

na prelomu 19. a 20. stoleti na
prikladu mladého tovarniho tkalce
Wilhelma.>

53 KUHN, Anja. Képt'n Henri und Co.

Von Schrittmachern und Stolpersteinen

der Museumspadagogik im Westfalischen
Industriemuseum. Standbein Spielbein.
Museumspddagogik aktuell, 2002, sv. 62, s. 25.

54 Informace vychézi z hospitace na programu
a rozhovoru s muzejnimi pedagogy muzea,
realizované v rdmci autor¢ina vyzkumu v ¢ervnu
2017 (pozn. aut.).

32

Uvodni ¢ast programu je vénovana
zjistovani prekonceptil — piedstav
Zaka o préci v textilni tovarné

a zivoté tkalcovské rodiny.
Rozdéleni do ¢tyt tematickych
skupin jsou nésledné Zaci

vyslani na uréita mista expozice.
Vlastni ¢innosti Zaka sehravaji
ustfedni roli v objevovacim
procesu poznavani. Osvojovani
poznatkl zde probih4 na principu
kognitivni, psychomotorické

i afektivni domény za pouZiti metod
slovnich, nazorné-demonstracnich
i praktickych. V konfrontaci

s hmotnymi, pisemnymi, vizualnimi
i auditivnimi prameny jsou Zaci

v aktivizaéni ¢asti pracovnich
list vedeni k tfidéni, analyze,
organizovani a propojovani
ziskanych informaci. V zavéru jsou
pod vedenim muzejniho pedagoga
skupinami sdileny rekonstruované
poznatky a prezentovany vlastni
tsudky o kazdodennosti ve
sledované dobé.

Pracovnti listy ,,Co md spolecného
Clunek s Wilhelmovym pracovnim
dnem*“>

Ve snaze detailnéjsiho

priblizeni konkrétni podoby
konstruktivisticky koncipovanych
pracovnich listti byl pro pfedstavu
vybran jeden ze ¢tyf avizovanych.

Téma: Wilhelmtiv pracovni den,
pracovni misto, tkalcovsky stav.

Ukol: Vit se do role tkalcovského
chlapce Wilhelma a poznat jeho
pracovni den se zamérenim

na pracovni podminky, zdrav{

a bezpecnost prace.

Dil¢i témata jadrového obsahu:

* Role ¢lunku v praci na
tkalcovském stavu.

«  Poskozeni sluchu hlukem.

55 Pracovni listy SCHURENKAMP, H. J. Wilhelms
Arbeitstag in der Fabrik. Arbeitsplatz Webstuhl.
LWL Industriemuseum, Textilmuseum in Bocholt,
2003. [nepublikovéno]. (pozn. aut.)



+ Postoj pfi praci.
+ Prach.

+ Nebezpedi trazu leticim
¢lunkem.

« Nebezpedi padu a zranéni pri
styku s hideli.

« Nebezpedi Girazu z nepozornosti.

V pocate¢ni motivacéni fazi je
pouzito hned nékolik didakticky
rozmanitych incentiv, vyznacujicich
se metodickou vzestupnou
dynamicnosti, obsahovou

a smyslovou provazanosti. Zajem

o uceni se formou objevovani

a hrani v roli ma stimulovat

jiZz tivodni otazka ,,Co md

Wilhelm spolecného s ¢lunkem?*

a s ni souvisejici zadani ,,Vyhledejte
Clunek — predmeét, zndzornény na
fotografii — v byvalé tkalcovské hale*.
Pocéatecni percepce je sméfovana
od zobrazeného (fotografii) ke
skute¢nému (predmét).

Proces poznavani je zahajen
induktivnim pfistupem - od
smyslové zkuSenosti k jazyku.
Studenti jsou vedeni k odkryvani
a pojmovému uchopeni vlastnosti,
Gcelu a vyznamu ¢lunku vlastni
myslenkovou ¢innosti na zakladé
smyslového uceni. Kromé
prohliZzeni samotného ¢lunku

a jeho umisténi v tkalcovském
stavu maji prilezitost zazit stav

v provozu a soucasné vnimat hluk
bézicich strojii a pozorovat pohyby
¢lunku i jinych soucasti stavu.

V duchu znamého réeni ,,Slysim

a zapomindm. Vidim a pamatuji si.
Déldm a rozumim!“>¢ zakoncuje
fazi evokace zazitkova rukodélna
aktivita, pri niz si studenti sami
vyzkousi proplétani vlaken ¢lunkem
na ru¢nim dfevéném stavu. Veskeré
poznatky, ziskané zcela vlastnim
konstruktivistickym zptisobem,
nasledné shrnou v pracovnim listé

56 PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovdni. Praha:
Portal, 2008.

odpovédmi na otazky ,,K emu a jak
slouZi ¢lunek?*, ,,Kde se v expozici
nachdzi?*, ,,Jak souvisi s pract
Wilhelma?“.

Po strukturaci pocate¢nich
poznatki o funkci ¢lunku

a tkalcovském stavu je pozornost
soustfedéna na negativni faktory
pracovnich podminek. Kazdy

z nich je zkouman z nékolika
perspektiv, sledujicich rtzné typy
uleni, metod i pramenti. Prvni

z faktorti, k némuz se vztahuji
tlohy objevovani na senzorické

i racionalni bazi, je nadmérny
hluk strojt, s nimz byli studenti
konfrontovéni v Gvodu. Pfi
opétovném uvedeni tkalcovskych
stroji do pohybu se dle zadani
méni vjemova figura, cilem je
detekovat mechanismus, ktery

je pri¢inou nejvétsiho hluku.
Informativni ¢ast v pracovnim
listu k této problematice nasledné
poskytuje zakladni fakta

o neuvéritelném poctu aZ jednoho
tisice stav v hale, které byly

v bocholtské tkalcovné soucasné
v chodu a hifmot, ktery vydavaly,
byl v tehdejsi dobé srovnatelny

s hlukem dnes$niho tryskového
letadla. S podporou rozvijeni
schopnosti vlastni tivahy cili dalsi
tkol na to, zamyslet se, pro¢ hluk
ohroZoval tkalce na pfelomu stoleti
mnohem vice neZ napiiklad ke
konci 20. stoleti a mél za nasledek
tplnou hluchotu zejména starsich
pracovnikt. Jakousi ndpovédou
je fotografie z cca druhé poloviny
20. stoleti, zobrazujici starsiho
tkalce se sluchéatky na usich.

Pfi¢iny zdravotnich probléma

pti tkalcovské praci nebyly

pouze ve vnéjsich podminkach.
Mnozi z tkalct trpéli potiZzemi

s obratlovou ploténkou a patefi.
Pro¢ tomu tak bylo, maji studenti
vysvétlit po ,malém experimentu”.
Na dobu t#{ minut musi zaujmout
postoj tkalce pfi obsluze stavu:
predklonit se a predpazit ruce.
Odpovéd je o to snazsi, kdyz si
predstavi, Ze pracovni doba okolo

roku 1900 byla v praméru 11 hodin
denné.

Pfevazné smyslové

a senzomotorické uceni stiida
prace s pisemnymi dobovymi
prameny, rozvijejici kritické
mysleni, schopnost dedukce,
komparace, analyzy i interpretace
textu. Cilem je porozumét

textu, objevit smysl sdéleni,
interpretovat hlavni myslenku
vlastnimi slovy a elaborovat jeji
vztah s dosavadnimi poznatky

a s redlnym autentickym
prostiedim. Kratké, avsak
informac¢né bohaté tryvky

z dochovanych svédectvi,

v tkalcovné pracujicich muzt

i Zen, podnécuji k zamysleni nad
pri¢inami onemocnéni dychacich
cest a ptivodu prasnosti.

Jinde zase nad davody, které

i pres zékaz vedly pracovniky

k podstupovanti rizika ,,slisovani
rukou“ pfi opravovéani kazi na
tkaniné v prubéhu chodu strojt,
které mohlo mit za nésledek
docasnou nebo trvalou pracovni
neschopnost. Rozmanitost textu

z hlediska autorstvi a slohu pomahéa
nahliZet na situaci z nékolika thla
pohledu. Vedle svédectvi samotnych
délniku stoji G¥edni zpréva,
posudek mistra ¢i dopis tovarnika.
Jeden z pfikladt konfrontujici
realitu je dfedni odivodnéni
neduleZitosti legislativniho opatfeni
ve véci ochrany délnikt pfi praci
jistym bocholtskym tGfednikem
Degenerem z 6. fijna 1873, ktery
prisuzoval vét§inu pracovnich drazt
a nehod nezodpovédnosti délniku.
Na jiném misté v pracovnim

listu se naopak studenti doctou,

Ze jeSté ve Ctyficatych letech

20. stoleti bylo zaznamenéno

za tfileté obdobi 1087 nehod
zapri¢inénych odlétavajicim
¢lunkem. Texty nejsou s ohledem
na tematické podoblasti fazeny

v navaznosti, coZ neni na Skodu,
nebot je zde ponechan prostor

pro rekonstruovéni pavodnich
nézort a tivah, navraceni se
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k pfedchozim otdzkdm a témattim,
propojovani jednotlivych poznatki
a tim rozvijeni jiZ zminovaného
kritického mysleni.

Zadéani k vyfiatkiim z pisemnych
prament jsou prokladany

tkoly k interpretaci textove-
obrazovych médii — plakétt

a cedule. Pravé problematika
nebezpedi odlétavajiciho ¢lunku je
pfiznaénym zptisobem reflektovdna
na kopii plakatu, jehoz original
maji studenti vyhledat v hale. Jeho
obsahem je kresba, zobrazujici
muze, uhybajiciho praveé leticimu
¢lunku ze stavu, stojiciho jen cca
ptl metru od tkalce. Obraz je
doplnén sloganem ,,Tkalci, udrZujte
sviij lapa¢€ ¢lunku v pofddku. Chrarite
sebe i své kamarddy!“. Pomoci
navodnych otazek je provedena
obsahové analyza ,,Co se stalo na
obrdzku?*, ,,Co cinilo prdci tak
nebezpecnou?“. Obrazova scénicka
nazornost vede k uvédomeéni si
problému, ktery ma byt nasledné
detailné zkoumaén jizZ u hmotného
pramene — origindlniho stavu

s cilem zjisténi a objasnéni feseni.
Od symbolického zobrazeni pres
pozménéné realistické se tak

na kuZelu zkusenosti sméfuje

k pfimému styku s objektivni
realitou. Tato deduktivni cesta
uceni je zaroven problémovym
ucenim. Vyobrazena situace pfimo
stimuluje k otazkam: ,,Jak k tomu
mohlo viibec dochdzet, aby ¢lunek
vyletél z koleje?“, ,,Dalo se tomu
néjak zabrdnit?“, ,,Jakym zpiisobem
by se dala zaqjistit bezpecnost tkalcii
pFi prdci?“. Na posledné zminéné
nachéazi studenti odpovéd jak

v expozici, tak na fotografii se stavy
s postrannimi sitémi, pres které
¢lunek neproletél.

Metodicka rozmanitost, zohlednujici
strategie uceni studentd, je
spatfovana u predposledniho, zde
jeSté nezminéného problematického
faktoru, jimz byla Gdrzba ¢i uklizeci
prace v blizkosti rotujicich soucasti.
Nebezpeci pfi padu a nasledné
zranéni stykem s hfideli opét

znazoriuje plakat, ktery mél mit ve
své dobé edukativni a preventivni
charakter. Je na ném vyobrazen
muz, lestici okna, jednou nohou
stojici na zebiiku, jemuz hiidel trha
zachycenou kosili.

Véze se k nému nékolik tkola:
»Popiste zndzornénou situaci®,

»Jak by muselo znit bezpecnostni
narizent, které by predeslo této
nehodé?“, ,,Zmér chodbu mezi
fadou stroji“, ,Uved, pro¢ by majitel
tovdrny odmitl ndvrh umisténi

stroju ve vétsi vzddlenosti od sebe“.
Zadani jednoznacné prispivaji

k podpofte slozitych a produktivnich
mySlenkovych operaci. Opét jako

u predchozi situace studenti fesi
konkrétni problém, jehoZ soucasti
je senzomotoricka aktivita v podobé
méfeni §ifky chodby. Na vyssi
kognitivni trovni jsou druhy a tfeti
tkol, vyZadujici tviréi mysleni

a schopnost logického uvazovani.

Na stejném principu spocivaji také
posledni dvé zadani, doplnéna
fotografii po¢itadel pohybu

¢lunku, jejichZ instalace v tovarné
svym zpusobem vysvétluje ptivod
né€kterych zde nastinénych

a studenty objevovanych nebezpedi.
Kazdé odstaveni stavu pro tkalce
ve vysledku mélo za néasledek nizsi
mzdu. Pro¢ byla pocitadla na stavy
pripevnéna a jak souvisela s vysi
platu, je definitivné poslednim
tkolem konstruktivistické

a soucasné patraci cesty za
pozninim jednoho ze ¢tyf jadrovych
obsaht edukace v dochované
textilni tovarné v Bocholtu.

Pracovnf listy ,,Wilhelmtv pracovni
den v tovarné“ jsou na prvni
pohled textové obséhlé. Diky
dobré proporci informac¢niho textu
s aktivizujicimi dkoly, vhodné
vybranym vizudliim a

ukazkam z dobovych pisemnych
prament i celkové koncepci
tematicky sledujici kazdodenni
Zivot spjaty s konkrétni postavou
tkalcovského chlapce Wilhelma,
textova obsahlost netrpi

prehlcenosti.

Pracovni listy v eduka¢nim
programu zastupuji tlohu
pedagoga, plni roli pravodce
tématem, orientuji v prostredi,
koncentruji pozornost a percepci
navstévnikl na konkrétni vjemové
figury a rozviji myslenkové
operace. Také podporuji rtizné
strategie a postupy uceni i prace

s odlisnymi typy médii, pomahaji
strukturaci poznatku, nahliZeni na
problém z riznych dhla pohledu,
formovani vlastnich usudku a jejich
kritického zhodnoceni.

Metoda ,,objevovdni“ a ,,hands-on“
je umocnéna vZitim se do role
konkrétni redlné historické postavy
priblizné stejné vékové kategorie
jako sami studenti. Tim je dosaZen
predpoklad pro vytvoreni vnitfnich
motiva dozvédét se o podminkach,
v jakych pracovali jejich vrstevnici
v minulosti, nebo ve kterych

by museli pracovat oni sami

jako potomci tkalcti na pfelomu

19. a 20. stoleti.

Zinkfabrik Oberhausen

Na principu tzv. novych
prumyslovych muzei byla
zpristupnéna také skupina Sesti
dochovanych
technickoprumyslovych

objektt v oblasti némeckého
Poryni. Centralni paméatkou

a hlavnim stfediskem tzv. LVR
Industriemuseum, kde je situovana
sprava s feditelstvim, knihovnou,
fotoarchivem a dilnami, se stala
byvalé tovarna na zpracovani
zinku a Svatoantoninské hut

v Oberhausenu. Za ti¢elem
priblizeni déjin téZkého prumyslu
interaktivni formou mladé generaci
zde byly muzejné-pedagogickym
tymem vytvofeny nové edukacni
programy, zohlednujici rAmcové
vzdé€lavaci programy na $kolach.

Tematicky navazuji na ucivo
nazvané , Prumyslovd revoluce®,
které je vyucovano na némeckych
Skolach v ramci vyukového bloku
»Evropa se promeériuje”. Metodicko-



didaktickéa struktura jednoho

z programt, ktery byl vybrén jako
druhy z ilustrativnich p¥iklada
konstruktivistického uceni

v muzeu, je v mnohém analogicka
s vySe popsanou lekei v Bocholtu.
Pravodcem objektového uéeni jsou
i zde pracovni listy se shodnym
motiva¢nim prvkem metody

role plays, organiza¢ni formou

je skupinova vyuka realizovana

v sedmi mensich skupinéch.
Cilem kazdé skupiny je v roli
konkrétni postavy, ktera v roce
1900 pracovala v tovarné nebo ji
navstivila, ziskat pomoci dkolt

co nejvice informaci o tehdejsich
pracovnich podminkach, srovnat
je se soucasnosti, formulovat
vlastni Gsudek o tovarné ve
vztahu k ¢lovéku nebo Zivotnimu
prostfedi a své poznatky a nazory
prezentovat ostatnim.>’

Pracovnti listy ,,Objevovdni déjin
primyslu®

Pracovn{ listy s ndzvem
»Objevovani déjin pramyslu“

maji na prvni pohled relativné
jednoduchou strukturu, jiz

tvofi Gvodni pasiz, osm tikold

a struény odkaz k mistu zavérecné
prezentace. Uvodni vétou

,VZijte se do role.... S pomoci
pracovnich listii si vytvorte tsudek

o tovdrné a nakonec predstavte
vasim spoluZdkiim, co jste zaZili

v roli ...“*® jsou Z&ci motivovani

k poznavani aspektt tovarni vyroby
a kazdodennosti formou vciténi se
do situace nékteré ze sedmi postav:

* turisty;
+ S$piona, jehoz cilem je ziskat
informace o nejnovéjsi technice

vyroby Zeleza a oceli;

« preddka Heinricha
Mankowského, jehoZ néaplni

57 Informace vychdazi z hospitace na programu
a rozhovoru s muzejnimi pedagogy muzea,
realizované v ramci autor¢ina vyzkumu v ¢ervnu
2017 (pozn. aut.).

58 Volné ptelozeno z némciny (pozn. piekl.).

préce bylo rozdélovani
a organizovani prace délnikim
a kontrolovani provozu v chodu;

« délnika, u néhoz mé Skolni
skupina za cil posoudit, zda jeho
prace byla vysnénou a dobte
placenou nebo pripominala
otroctvi;

« pomocného dé€lnika;

« zdravotniho trednika, jehoz
zamérem je zhodnotit pracovni
podminky a nasledky tovarni
vyroby pro pfirodu;

« chemika, ktery ma odhalit
dasledky tovarniho provozu na
ovzdusi.

Smyslem aktivizujici ¢asti je
prostfednictvim navodnych
otédzek a tkold podnécovat

k interakci s vystavenym se
zamérem stimulace myslenkovych
operaci, formovani dovednosti
zpracovavat sdéleni rtiznych typa
prament i sekundarnich médii

a s tim dzce souvisejiciho rozvijeni
metakognitivnich schopnosti.
Oproti komplexni informacéné-
aktiviza¢ni podobé pracovnich
listt, poskytujicich jisté penzum
faktografie, napomahajici

k ukotveni a strukturaci postupné
odkryvanych poznatkd, jak tomu
bylo u programu bocholtského
textilniho muzea, vystupuji tyto
pracovni listy spiSe v pozici mostu
k pramentim - dochovanym reédliim
a nositelim kulturné-historického
védomi. Série osmi ucebnich tloh
slouzi jednak jako névod pro
studenty, na jaké objekty, vizudlie,
audiovizudlie ¢i ukazky pisemnych
prament maji v expozici zamé¥it
svou pozornost a predevsim,

jak z nich ziskat potfebné
informace, tyto analyzovat

a nakonec v zavérec¢né prezentaci
a diskuzi s ostatnimi skupinami
interpretovat.

Kromé otéazek, vyzadujicich
jednoduché myslenkové operace,

8I5

vevs

jsou studenti vedeni k sloZitéjsimu
a produktivnimu mysleni. Pro
predstavu uvedme nékteré

z vybranych skupin.

1)

2)

3)

Ulohy piedpokladajici
jednoduché myslenkové
operace:*®

,Vyhledejte v blizkosti vysoké
pece informace o podminkdch
pracujicich v kasdrndch a popiste
je.“

,»Na velkém obraze jsou
gndzornény riizné vyrobky firmy
Krupp, napis alespori tii z nich.“

,Alex Mentz, 42 let, mél

1. 10. 1886 v 9:30 pracovni tiraz.
Jednd se o typicky (Casty) tiraz

v té dobé? Odpovéd naleznes

v knize.“

Ulohy piedpokladajici slozité
mySlenkové operace:

wJdéte k lokomotivé na konci
ulice. Interpretujte vyznam
Zeleznice pro industrializaci.“

»Podivejte se na film o parnim
hamru. Za jakych podminek si asi
vydélal kovdr nejvice penéz?*“

nPracujici v kovdrné se
dorogumivali znakovou Feci.
Jaké mohla mit prdce v kovdrné
zdravotni ndsledky?“

,0 ¢em vypovidd sklenéné oko ve
vitriné?“

Ulohy piedpokladajici tvoiivé
mySlenkové operace:

»Pred promitackou filmu se
nachdzi vitrina, kterd ukazuje
ndsledky prdce na zdravi lidi.
Porovnejte je s vasimi zkusenostmi
g praxe nebo z prdce vasich

v o ((

rodicil.

59

Volné preloZeno z ném¢iny (pozn. prekl.).
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« Ve vitriné vedle muzejniho bufetu
se nachdzi zkuSebni zafizeni
ke snimdnf skodlivin tovdrniho
koure. Zaujmeéte pozici ochrdnce
prirodntho prostiedi a vyvodte
dopady Skodlivin na néj.“

« ,Byla by jesté dnes tovdrna,
kterd tak skodi lidem, schvdlena
k provozu?“

- ,Diskutujte o vyvoji prdce za
poslednt stoleti. Zménily se néjak
pracovni podminky?*

Z obsahu zadani vyplyva, Ze
smyslem ucebniho procesu neni
pouze zjistovani a reprodukce
fakt. Duraz je kladen na aktivni
(dnes spise preferované slovo
Hkritické“) mysleni, zvazZovani
dtsledkt presahujicich sledovanou
historickou epochu, hledani
souvislosti minulych jevi se
soucasnosti. Rozmanitost lze
spatfovat také v tématech.

Odkaz na exponéty jako hamr,
soustruh, trhacf stroj, valec na
vélcovani zinkovych plecht

a prevodové soustroji ¢i model
vysoké pece vede ke zkoumani
technického vyvoje a pokroku,
naopak drobnéjsi pfedméty

jako sklenéné oko a maska,
videozaznam s autentickymi zabéry
konkrétnich ¢innosti v tovarné
reflektuji pracovni podminky
délnikd. Velkoformatové obrazy,
znazoriyjici vSedni ruch ve méste,
tovarni provoz, dopravu a okolni
krajinu, ale i pfistroje na odhaleni
skodlivych latek v ovzdusi ¢i

ptdé piedkladaji otdzku dopadu
produktt prumyslové revoluce na
Zivotni prostfedi.

Interakce s rozmanitymi druhy
médif jisté podporuje rozvijeni
schopnosti vnimat véci kolem sebe
a nahliZet na né jako na nosné
zdroje informaci, jimiZ nemusi byt
pouze prima sdéleni verbalniho
charakteru, rovnéz jako na jejich
hodnotu a miru ndzornosti.

V pfipadé hmotnych artefaktt
pak jde o budovani vztahu ke

kulturné-historickému dédictvi,
fascinaci objekty, kriticky pfistup
k vytvortm lidské préce.

Zavér

Aplikace principti teorif
(radikalniho) individualniho

a (postmoderniho) socidlniho
konstruktivismu v muzejni edukaci
ma potencial vést vzdélavajici

se jedince k smysluplnému,
efektivnimu a zazitkovému uceni
v muzejnim prostfedi. V roviné
individualni pomahé rozvijet
osobnostni charakteristiky

uciciho se, vytvaret podminky

pro konstruovani komplexnich
poznatkovych systémi namisto
izolovanych védomosti, podporovat
vy$si Grovné osvojovani
védomosti, praktickych aplikaci
poznatkt, uvédomovani si
vlastnich my$lenkovych postupt

a rozvijet samostatné prace se
zdroji informaci.®® Na tirovni
socialni pak vytvari podminky

k uceni v redlnych situacich, jez
jsou situacemi kazdodenniho
Zivota, stimuluje ke skupinovému
konstruovani poznatki, objevovani,
uvédomovéni a feSeni problému,
prekonavani prekazek, formovani
verbalniho projevu, rozvijeni
schopnosti dorozumivani

a kooperace s ostatnimi

a spole¢nym diskuzim nad aspekty
vlastni kultury i rozmanitostmi
cizich kultur.®

Prestoze dosud chybi kvantifikujici
empirické vyzkumy, které by
potvrdily efektivitu vyse uvedeného
u dostatecného vzorku takto
vzdélavanych, respektive ucicich

se jedincd, zcela jednoznaény
prinos konstruktivismu spociva

v epistemologickém nézoru,

Ze samotny poznatek se utvari

v myslen{ jedince, v némz je

60 Vycet pozitiv konstruktivistické vyuky podle
SKODA, Jifi a Pavel DOULIK. Psychodidaktika:
metody efektivniho a smysluplného ucent

a vyucovdni. Praha: Grada, 2011.

61 Viz BERTRAND, Yves. Soudobé teorie
vzdéldvdni. Praha: Portal, 1998, s. 135.
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i konstruovan a s nim souvisejicim
tvrzenim, Ze ,,ucent je aktivni
proces“.

Praktické didakticko-metodologické
uchopeni konstruktivismu

v muzejni edukaci, dokladajici
popsané vyhody alespon

v potencidlni roving, ilustruji dva
edukacni programy, realizované

v prostorach byvalych tovaren.

S oporou o vysledky kvalitativniho
vyzkumného Setfeni, které zde
nebyly pro rozsah prace i zamér
autorky blize specifikovany, lze
konstatovat, Ze obé tzv. nova
primyslovd muzea napliiuji
pozadavky konstruktivistického
typu muzea jak v roviné vystavni
didaktiky dle popisu George
Heina, tak v oblasti prezenta¢ni
didaktiky. JiZ svou specifickou
koncepci, zaméfenou nikoliv na
sérii chronologicky usporadanych
strojt a prezentaci technického

a technologického vyvoje,

nybrz na déjiny kazdodennosti
délniku, pfedkladané v podobé
srozumitelnych p¥ibéht skrze
autenticitu hmotné kultury

a dopliujici explikacni, referenéni
¢i substituujici prvky, obé muzea
konstruktivistické zasady reflektuji.
Na pfikladu edukaénich program,
respektive jejich podstatné ¢asti, jiz
byla prace Zaka s pracovnimi listy,
bylo nastinéno konstruktivistické
pojeti prezenta¢né didaktické
nabidky uvedenych muzei.

V obou pripadech se jednalo

o skupinovou préci, v rdmci niZ

zaci ve véku 13 (Oberhausen) az

15 (Bocholt) let spole¢né v roli
vybrané postavy konstruovali
poznatky i redlné historické pribéhy
z prostfedi dvou tovéarnich podnikd.
Oporou jim v tom byly pracovni
listy, které plnily organizac¢né-
regulativni, aktiviza¢né-motivacéni
a informativni (pouze Bocholt)
funkci, poskytujici navod k interakci
s prislusnymi muzeéliemi, exponaty
nemuzedlni hodnoty, pisemnymi

a vizualnimi prameny ¢i jinymi
didaktickymi prostiedky.



Jeden ze zikladnich faktoru

konstruktivistického uceni, jemuz
protagonisté konstruktivistickych
teorii prisuzuji zasadni roli —
zjistovani prekonceptt Zaka — byl
soucasti tivodni evokace obou
programi. Hlavni fize skupinové
prace méla charakter objektového,
zazitkového a badatelského

uceni, pfi némz se Zaci kromé
osvojovani znalosti a v nékolika
pripadech i dovednosti ucili
vzéajemné spolupraci, naslouchani
druhym, vzajemné komunikaci,
skrze objevend fakta také empatii
s historickymi postavami (ucen
Wilhelm — Bocholt; ucen, délnik,
mistr — Oberhausen), pfemyslet
nad lidskymi hodnotami a postoji.
P#i plnéni Gkoll byli nendsilnou
formou vedeni k sloZité&jsim

i tvliréim my$lenkovym operacim.
Stejnou vahu jako uvédomovani
si dosavadnich znalosti

a piedstav o obdobi primyslové
revoluce, Zivotnich a pracovnich
podminkéch délnika ¢ dopadu
prumyslové vyroby na Zivotni
prostiedi méla na konci programt
zavérefnd prezentace skupin

s diskuzi.

Phillipsovy predpoklady
konstruktivistického ucent, jimiz

je aktivni ziskdvani poznatkd,
vytvarené a kreativné (re)
konstruované v dialogu s druhymi,
tak oba z programt néleZité naplnily.
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