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ZDENKA VESELA

ALTERNATIVNI SKOLSTVi VE SVETLE HISTORICKEHO VYVOJE

JiZ tento nazev muze vyvolat na tvari mnohych étenaiti ismév a v mys-
lich pochybnosti. D4 se viibec mluvit o altermativnim Skolstvi v minulos-
ti? A co mame s minulosti spoleéného, kdyz soué¢asna doba se povazuje
za ahistorickou, ba dokonce za antihistorickou? Programové se nechce s
minulosti spojovat a nechce s ni mit nic spolecného? Opustime-li viak
oblast zbytnélych emoci a podivame-li se na cely problém klidnyma a
nezaujatyma o¢ima, zjistime, Ze takto formulovana otizka ma sviy
smysl a Ze pravé _historie kazdé idee nas poucuje o tom, Ze byla pfipra-
vovana a nejvétsi myslitelé jen malicko pfidavall k tomu, co vékové
dochovali.” (T.G. Masaryk: Jak Pracovat? Praha 1946, s.45) Z toho
vyplyva, Ze dnedek nelze dost dobfe pochopit a nelze mu dost dobre
porozumét, aniZ bychom pfitomnost v jeji horizontalni dimenzi nedopl-
nili o dimenzi vertikalni, zahrnujici pravé minulost a vedouci do pfitom-
nosti a budoucnosti. Pravé propojeni téchto tfi dimenzi a jejich respek-
tovani nam napomiiZe lépe poznavat svét, v némz Zijeme, 1épe poznavat
sebe, rozumét svétu a sobé, lépe se ve svété 1 v sobé orientovat, aby-
chom mohli posléze svét 1 sebe lépe fidit. (J. A. Komensky: Velka didak-
tika. Praha 1956) K tomu vSemu nam mutiZe dopomoci poznavani minu-
lého, poznavani minulé ¢innosti, nebot jsme vZdy motivovani z minulos-
ti, a naSe cesta od ni vede do pfitomnosti a budoucnosti. Tak je dneSek
vZdy vysledkem nééeho, co vznikalo, co se postupné vyvijelo a zdokona-
lovalo, co ovSem prochazelo uré¢itymi krizemi i stagnacemi. Je oviem
zapotfebi se v minulosti orientovat na rozhodujici idee a problémy, které
maji vztah k dnesku. Jediné tak se minulost stane pro pritomnost
nesmirmé plodnou, nebot problematicko-historické reflexe vztahujici se
pfimo a bezprostfedné k soucasnosti pornohou ozrejmit vyvstavajici
otazky, ukazovat jejich hodnotu, jejich naléhavost a jejich komplexnost.
Takto pojata pedagogicka minulost miiZe usilovat o odhaleni zakladnich
myslenek, o znovuvymezeni zakladnich pedagogickych pojmt, k nimz
pravé pojem 8kolstvi patfi, a vyjadieni jejich podstaty. Toto stanovisko
k faktiim tak napomaha viadéi myslenky znovu aktualizovat a piiblizit
dnesku a napomaha fesit pfitomné problémy. Z toho diivodu neni zapo-
trebi divat se na minulost jako na zbyteény balast, ktery zatéZuje pri-
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tomnost i budoucnost, neni zapotfebi divat se na ni jako na ,hrbitov
nepotfebnych idei”, ale jako na .pokladnici idei”, ktera své poklady
vydava pouze tomu, kdo tyto poklady hleda, a najde-li je, pak mu
poskytuje inspiraci a podnéty pro éinnost a nabizi 1 mozZné cesty k reali-
zacl.

Vratme se v3ak jiZ k naznacené problematice a pokusme se tedy obje-
vit v pedagogické minulosti ty idee, které nas opraviiuji k tomu, aby-
chom nazev studie takto formulovali.

Nase reflexe o této problematice zcela logicky zacinaly nasledujicimi
otiazkami. Existovalo viibec v minulosti alternativni Skolstvi? A jestlize
ano, v jakych podobach se vyskytovalo? Co se z minulosti zachovalo? Co
k tomu bylo pfidano? Pii hledani odpovédi jsme vysli z pojmu ,alterna-
tivni”. Tento pojem je ve slovnicich vysvétlen jako .pfipoustéjici volbu
mezi dvéma moZnostmi, pfipoustéjici vybér”. Je-ll tomu tak, pak miZe-
me na prvni otizku jednoznaéné odpovédét, ze alternativni Skolstvi
v minulosti existovalo. A protoZe cela Evropa doposud Zije z antiky a ze
stfedovéku, ktery také antiku prijal a pokusil se o jeji kulturni syntézu
ze svého stanoviska, ba byl svym zptisobem jejim pokracovanim, neni
nic jednodussiho, neZ se podivat pravé do této doby a vyhledat pro nase
tvrzeni doklady. Vede nas k tomu také myslenka T.G. Masaryka, Ze
~Vyvoj v piirodé i v clovéku neni jen sama zmeéna, ale je také uchovanim
starého a tvofenim nového, budouciho.” (Hovory s T.G. Masarykem.
Praha 1990, s. 220)

Jsme opravnéni fici, Ze se jiZ v antice fesil problém vybéru mezi skol-
stvim soukromym a vefejnym, tj. statnim. Ve dvou nejznamnéjsich a
nejvyznamnéjsich feckych méstskych statech klasického obdobi vyrostly
tyto dva modely Skolstvi. Je obecné& znamo, Ze Sparta se bezvyhradné
priklonila k modelu statniho Skolstvi (stat dokonce rozhodoval o byti éi
nebyti jedince), zatimco Atény mély systém soukromého Skolstvi. Stat si
ovsem zachoval donucovaci funkci. Nutil rodi¢e, aby své potomky do
skoly dali, nebot jinak jim nezaruéoval pravo na to, aby se o né déti
postaraly v jejich stafi. Také fecti teoretikové pedagogiky - Xenofon,
Platon, Aristoteles se jednomyslné vyjadrfil pro skolu statni. Tak napfi-
klad Aristoteles ve svém spise Politika vyjadfil toto minéni: .ponévadz
pak jeden jest ucel statu celého, jest nabiledni, Ze i vychova ma byti
jedna pro vSechny, a Ze péce o ni je véc spoleéna, nikoli soukroma, jako
nyni se kazdy o své ditky stard soukromé a poskytuje jim soukromé
uceni, jaké se mu libi. Pro spoleéné vykony tfeba zfiditi také spoleény
vycvik. RovnéZ neslusi se za to miti, Ze by ktery obfan naleZel sobé
samému, nybrz vSichni naleZeji statu, nebot kaidy je €astkou statu;
péce o jednotlivé éastky pak sméfuje pfirozené k péél o celek. Ze tedy
zakonodarci ma na vychové mladeze zvlasté zalezeti, o tom asi nikdo
nepochybuje.” (Kniha V., s. 117) Stat, jako vrcholna a dokonala spole-
¢éenska organizace, musi dbat na to, aby jednotlivec v sobé& uskuteénil
ideal dokonalé bytosti, a tim prospél celku. Toho se miize dosahnout
spravnou vychovou, dobie usporadanou. Stat tedy ve vlastnim zajmu
musi o vychovu pecovat. Proto vychova a vyucovani maji byt vefejné a
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spolecné. Aristoteles viak pifipomina, Ze dusevni Zivot jednotlivce ma
také svou vlastni cenu a Ze nemuze jit o monopol statu nad vychovou a
vzdélanim a nad jejich uspofadanim. Stdt mé opatiFit jen moZnosti
vzdélini a vichovy, které maji byt nejen stejné, ale také razné. Jiz
tyto doklady nas opraviiuji k nazoru, Ze nas problém ma své opodstat-
néni a Ze byl byl JiZ v této dobé resen.

Podobné stanovisko najdeme také v Rimé. Vyjadfuje ho takeé
Quintilianus ve svém spise .O vychoveé feénika”. (In: Ctvrta vyroéni zpra-
va c.k. vyssiho gymnasia v Zizkové za $kolni rok 1913-14 v prekladu dr.
Jindficha Rihy, s. 12 - 31 v kapitole nazvané .Je-li prospésnéjsi vzdéla-
vati doma &i ve Skole?”) Quintilianus rovnéz obhajuje verejnou, statni
Skolu prfed vyudovanim soukromym. Vyvraci namitky vznasené proti
skole, zejména to, Ze Skola kazi mravy a Ze se ucitel nemiZe jednomu
Zaku tak dobfe vénovat, a pak uvadi prednosti statni skoly. Za pfednost
statni Skoly povaZuje jiZ to, Ze je Cestnéjsi vefejné shromazdéni nez skry-
tost a odloucenost soukromé vychovy a vzdélani a Ze také uéitel touzi po
vétsim okruhu posluchacu. Dale je tento zptisob ekonomictéjsi, nebot to
co se vyklada jednotlivei, miize byt opakovano vice Zakiim. A pravé
pocet Zakl (posluchaéstva) neni zanedbatelnym faktorem pro budouciho
feénika. Quintillanus je si ovSem védom toho, Ze pri opakovani uéiva
pocet vadi, ale domniva se, Ze 1ze tomuto nedostatku odpomoci tim, Ze
se uflitel obklopi pouze tolika Zdky, které dovede zvlidnout, které
muZe pozorovat, odhalit jejich schopnosti a nadini a podle toho
8 jednotlivymi Zdky zachézet. Dalsim argumentem ve prospéch vefej-
né skoly je to, ze Skola vytvafi pro budouciho fe¢nika obéanskou verej-
nost, v niZ se ma posléze pohybovat jako dospély. Ve Skole je tedy
simulovin svét, do né¢hoZ pozdéji kazdy vstoupi. Pfednosti $kolského
prostfedi a spoleéenstvi, v némzZ se zak ocita, je dale to. Ze se Zak nebu-
de lekat Ilidi, jeho mysl bude podnécovana a povznasena nebude
v .ustrani chfadnout anebo podléhat jesitné domyslivosti, protoZe nema
mozZnost se s nékym srovnavat a sam sebe pak precenuje.” Ve vefejné
Skole také vznikaji pratelstvi trvajici az do stari, péstuje se zde pocit
pospolitosti a spoleéensky cit. Spoleénost je pro kaZdého prirozenou
potfebou. V tomto spoleéenstvi velmni silné pusobi piiklad spoluZika,
kterého muiZe Zak napodobovat a brzy i prekonat. Je totiz pfijemnéjsi a
snazsi napodobovat spoluzaka neZ ucitele, protoze uéitel je pfilis vzdale-
ny tvor. Vefejna Skola je také vyhodné€jSi pro ucitele, ktery je podnéco-
van k vétdi vymluvnosti pfed ¢etnym posluchaéstvem, nebot jeho
vymluvnost z nejvétsi éasti spoc¢iva na naladé mysli, ktera ma byt vzru-
Sena, aby si lépe tvofila pfedstavy véci a vZila se v podstatu toho, o éem
se mluvi. Uéitel také miiZe lépe respekovat princip piiméfenosti, ma-li
moznost srovnavat schopnosti a nadani jednotlivych zakiu. Tak je tedy
verejna Skola vyhodna jak pro Zaka, tak pro ucitele. Stejné jako
Aristoteles, také Quintilianus pfipomina, Ze by mélo byt moZno si mezi
skolami vybirat.

Vedle této linie, ktera obhatuje vefejné Skolstvi a vychovu a orientuje
se na Zaka, najdeme v této dobé také linii pfedstavujici proud soukromy
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a individualni. Jestlize koncepce veiejné vychovy zdtiraziiovala vyhody
pro Zaka, které mu verejné Skolstvi poskytuje, pak individualni koncep-
ce méla v popredi osobnost uéitele a vychovatele a pokusila se stanovit
na ného uréité pozadavky. Dokladem toho jsou Plutarchovy nazory vyja-
dfené ve spisku ,O vychové hochl”, kde se pozaduje, aby se za uditele
vybirali détem jen ti, ,ktefi Jsou Zivota beziihonného, mravi bezvadnych
a bohati Zivotnimi zkuSenostmi, nebot pramenem a kofenem v3i doko-
nalosti jest dobfe spofadané vychovani.” (Kapitola X. - O volbé uéiteln).
V jiné kapitole tykajici se volby vychovatell zdfiraziiuje, aby se vénovala
velka péce jejich vybéru, aby se déti ve véku, kdy se odevzdavaji do péce
pedagogiim nedostaly do rukou otroktim nebo cizincim nebo dokonce
zvrhlym lidem. Na dobrého uditele nebo vychovatele se nema Zelet
penéz, nebot na dobrém vzdélani a dobré vychové vse v Zivoté zavisi.
V éasti XIV. Plutarchos ditklivé pfipomina, Ze .dobra vychova a fadné
vzdélani jest pil véci, o kterou jde, hlavni véc, na niZ se viecko otevira
a zavira.” Podle jeho nazoru ostatni statky lidské jsou nepatmé a nestoji
za namahu. ,Urozenost je sice véc krasna, ale dar pfedka. Bohatstvi je
sice véc vzacna, ale dar Stéstény, ktera je majetnikiim Easto jiZ odnala,
aby je ustédrila tém, kdo se ho nenadall. Také je znacéné bohatstvi cilem
vsech lichvaiti, ni€emnych otroki1 a udavaéi, a co je nejhorsi, byva udé-
lem 1 lidi nejpodlejsich. Slava je zajisté véc vznesena, ale nestala: krasa
je véc skvostna, ale kratkého trvani; zdravi je drahocenny statek, ale
pomijejicny; sila je véc zavidénihodna, ale miiZze snadno byti podlomena
nemoci a stafim.” (In: 8. vyroéni zprava c.k. éeského gymnasia na Kral.
Vinohradech za sk. rok 1902)

Je zfejmé, Ze jak anticka teorie, tak i praxe nam poskytuji doklady
o tom, Ze pocatky nasi problematiky zde najdeme, také i to, Ze Skolské
otazky byly v centru zajmu nejvyznamnéjsich tehdejsich myslitelt, ktefi
se jimi systematicky zabyvali, nebot jim pfikladali mimofadny vyznam.

S jakym feSenim této otazky se seltkavame v dalsim obdobi?

V neklidnych dobach stéhovani narodi, v jehoz prabéhu doslo k zaniku
zapadni fimské fiSe a germanské kmeny skoro veskeré toto vizemi opa-
novaly, prochazela Evropa obdobim kulturniho tipadku. Padem cisafské
moci vdak nabyla vétsiho vlivu a vétSi volnosti cirkev. Prestoze ani
duchovenstvo neodolalo 1uplné vlivu obecné barbarizace, nalézala v ném
vzdélanost na zapadé hlavni oporu. Laické vzdélani zZivofilo v hynoucich
méstech jen v fidnoucich rétorskych skolach, kde se za vrchol uméni
poklidala bezobsaZzna, preumélkovana frazovitost. Byzantsky -cisaf
Justinian (5627-565) nechal uzavfit pohanské skoly zcela. 1 kdyzZ z podat-
ku kfestanstvi odmitalo pohanskou vzdélanost, zahy jeji predstavitelé
v osobnostech cirkevnich otcti se pokouseli o syntézu antického védéni
s kfestanskym, nebot méli zajern na tom, aby toto dosavadni védéni
zcela nezmizelo v bourlivé dobé, aby je mohli vyuZit. Pochopeni véroué-
nych zakladid krestanstvi si vyZadovalo alespont u duchovenstva vyssi
droveil vzdélani. Proto vidime, Ze muZové, jako Isidor, biskup sevillsky,
nebo opat Dionysius Exiguus (ptivodce pocitani let od narozeni Kristova)
se snazili pfedevsim shrnout v rozsahlych sbirkach trosky starovékého
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védéni do podoby encyklopedické sntisky (kompilace), ktera se pak stala
namnoze zakladni jistotou, se kterou stfedovéka véda hospodafila a na
niZ vybudovala novou zapadoevropskou vzdélanost. Tato vzdélanost se
zpo¢atku uchovavala jen ve zdech klaster, a i tam se nejdrive reduko-
vala prevazné na kfestanské uceni, jeZ se postupné smirovalo s odka-
zem antiky, oviem v podobé, ktera se prizptisobovala cirkevnim cilum.
Kfestanské uceni zajistovaly Skoly katechumenické, které byly umis-
tovany v basilikach (ptivodné v Rimé 1 v jinych velkych méstech rozsahlé
trznice) a pfipravovaly k piijeti kitu. Jak tyto .8koly” fungovaly, zachy-
cuje Svaty Augustin ve svém dilku .Kniha o vyu€ovani katechument”.
(Praha 1901) O zachovani starovéké vzdélanosti se nejvétSi meérou
zaslouzilo mnisstvo, diky jemu se tato vzdélanost posléze zacala znovu
Sifit. Prvni kfestanské mniSstvo vzniklo jiZ ve 4. stoleti po Kr. v Egypté.
Odtud se rozsiiilo na zapad, kde rovnéz jiZ ve 4. a 5. stoleti existovaly
éetné klastery (ve Francil, v Italii, ve Spanélsku i v severni Africe).
Zpoéatku klastery nepredstavovaly jednotny systém. KaZdy klaster mél
sva pravidla (regula = pravidlo), rizn& naroéna, nékdy piilis asketicka
Jako vyraz odporu proti zesvétsténi valné ¢asti duchovenstva ve méstech
po koneéném vitézstvi kfestanstva. nad pohanstvem. Zahy se projevila
snaha klastery a jejich pravidla sjednotit. Zapadni mnisstvi se ustalilo
hlavné zasluhou Benedikta z Nursie, ktery zaloZil prosluly klaster
Monte Cassino, na misté, kde kdysi staval chram Jupiteriiv (ve stfedni
Italii mezi Rimem a Neapoli), a vypracoval klasterni rad, ktery byl pova-
Zovan v tomto sméru za historicky ¢éin velkého dosahu. Byl to nejstarsi
fad, jediny do roku 1098, kdy byl zaloZen fad cisterciacky. Rad poztsta-
val ze 73 kratkych kapitol, ktera presné vymezovala povinnosti mnichi
v pribéhu jejich pravidelného Zivotniho a pracovniho rezimu. Jeho cha-
rakteristickym rysem bylo spojeni duSevni éinnosti (pravidelna cetba
knih a jejich prepisovani) s ¢innosti télesnou (prace femeslna a zemédél-
ska, ktera napomahala zdokonalovat pracovni metody okolniho obyva-
telstva) a s pfisnym vychovnym pusobenim. Tento fad byl vsude jinde
napodobovan. Mnisi se zavazovall k trvalému pobytu v klastefre, k poslu-
Senstvi opatovi, k pokore, ke zboZnosti, k praci, k dovolenym pozitk(im
atd. A pravé pri benediktinskych klasterech se rozvinuly tzv. kléSterni
§koly, jeden z hlavnich ¢lanku stiedovékého skolstvi. Klasterni Skoly
mély zpravidla dvé oddéleni, tzn. jakousi alternativu, tj. moZnost
vybéru. Mély oddéleni wvmitini - pro vychovu vlastniho dorostu,
a oddéleni vnéjsi - vétSinou pro Slechtické synky, ktefi chtéli dosah-
nout obecného vzdélani.

Jak byla klasterni §kola vnitiné organizovana? Prijaty hoch, jako zaca-
tecnik, se mohl dorozumivat v materstiné. Brzy se vSak musel nauéit
latinskym réenim, aby se mohl dorozumét lépe. Po néjakém case dostal
do rukou Donatovu ,Gramatiku” (nejrozsifenéjsi stfedovékou uéebnici)
a jeden starsi zak byl povéfen uéit ho tak dlouho, aZ zac¢ateénik zvladl
zpaméti 8 druht slov a pravidla o jejich uzivani. Prvnich nékolik hodin
se novému zaku vénoval uéitel a vysvétloval mu, jak ma postupovat pfi
uceni, pozdéji prichazel jen ke konci hodiny, aby se povéreného starsiho
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zaka zeptal, jaké jeho svéfenec déla pokroky. Zaci byli soustfedéni v jed-
nom sdle v riiznych oddélenich podle pokrocilosti. Odpoledne se Zaci
uéill nazpamét pravidla, ktera slyseli dopoledne. Prekladali kratsi véty
pronasené v matefstiné do latiny a pak je na své voskové tabulky psali.
Byly to véty ze slov ¢asteéné znamych z Donatovy mluvnice nebo z den-
nich Zakovskych rozhovorii. Psalo se podle sluchu, aniZz by Zaci slova
vidéli, takZe se €asto psalo zkomolené. Vecer se vypravél pfi spoleéném
jidle aryvek z biblickych défin, ktery Zaci pak nasledujiciho rana repro-
dukovali.

Tyto Skoly mély zpocatku zcela praktické zameéreni, nebot pripravovaly
mladiky pro sluZbu u oltafe a zasobovaly je k tomu potfebnymi védo-
mostmi. VSe, co pfipominalo pohanstvi bylo vylouéeno. Péstoval se hlav-
né vyklad Pisma, Cetly se Zivotopisy svatych a svétic, péstovaly se tradi-
ce, polemiky a cirkevni rtudl. 1 kdyz jiZ svaty Augustin obhajoval
sedmero svobodnych uméni {z hediska naboZenského - O poradku.
Praha 1942), tento vzdélavaci obsah se dostava do klasternich skol az za
vlady Karla Vellkého (768-814). Tento vladce pochopil, ackoliv byl sam
surovy bojovnik, vyznam vzdélani a zaéal je energicky Sifit. Na podporu
svych snah povolal na sviij dviir vSechny slavné uéence své doby, aby
mu pomohli jeho zamér realizovat. Tak pozval ke svému dvoru proslulé-
ho anglického uditele Alkuina, ktery se spolu s panovnikem pokusil o
jednotnou upravu veskerého Skolstvi. Vysledkem této éinnosti byly kapi-
tulafe, ¢ili zakony, jimiZ se nafizovalo, aby pfi vSech klasterech a farach
byly zfizovany Skoly, a zarovei stanovovaly, éemu se ma na téchto Sko-
lach uéit. Alkuin se kromé toho stal spravcem dvorské skoly, ktera byla
zfizena pro vzdélani Karlovych synt1 a déti pfednich dvofanti a ufedni-
k1. Ué¢il zde védomostem obsaZenym v antickém triviu a quadriviu: gra-
matice, rétorice a dialektice, aritmetice, geometrii, astronomii a hudbé.
Toto uéeni bylo rozvrZeno na nékolik let, z toho gramatika sama zauji-
mala élyfi roky. Po absolvovani gramatiky Zaci, ktefi se nechtéli stat
knézimi, zvlasté synové rytifi, Skolu opoustéll. Karlovym idealem bylo,
aby svou fiSi zménil ve stat bozi, jak o tom snil svaty Augustin ve svém
spise O boZim staté. SnaZil se proto k novému Zivotu probudit trosky
starovéké vzdélanosti a doufal, Ze se mu podari vzbudit u duchovenstva
zajem o vy3si vzdé€lani a Ze budou pii kldsterech a pii katedraldch (v
sidlech biskuptl) zfizovany skoly. Na malych vsich mély byt zakladany
Skoly farni, kde mélo byt vyuéovano naboZenstvi, psani, éteni, poéty a
zpév. Vybizel duchovenstvo, aby se snazilo o napravu skol klasternich a
katedralnich a sam tyto Skoly zakladal, nebot prosazoval myslenku, Ze
se maji vzdélavat jak bohati; tak i chudi. Vysledky jeho vsili vdak nebyly
valné, 1 kdyZ mluvime o karolinské renesanci, nebot po smrti Karla
Velikého se jeho fiSe rozpadla na nékolik samostatnych éasti, z nichz
nejvétsi bylo kralovstvi zapadofrancké a vychodofrancké, pozdéjsi statni
dtvar francouzsky a némecky. A tak zapocaty vyvoj vzdélanosti byl
zastaven valkami a rozvratem stitnich pomért.

Je tfeba pfipomenout, Ze z fiSe vychodofrancké se tehdy Sifilo kies-
tanstvi do Cech. Tak v roce 845 piijalo v Rezné &étrnact éeskych knizat
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kfest za pfitomnosti krale Ludvika Némce. Na Moravé se francky vliv
viak jiZ setkaval s vlivem vzdélanostni oblasti byzantské, kterou zde
Sifili solunsti bratfi-Konstantin a Metodé). Na zakladé archeologickych
nalez(1 se lze domnivat, Ze centrem jejich ¢innosti byly Sady u Uhers-
kého Hradisté, kde byly objeveny zaklady chramu s pristavbou predsiné,
ktera slouzila ke katechezi. Nalezena kosténa a Zelezna pisatka jsou
dokladem toho, Ze ve zdejSi katechumenické Skole se vyuéovalo nejen
zakladtim kfestanstvi, ale také ¢ist a psat. Dale se pfedpoklada, ze pH
kostele vznikl rovnéZz klaster se Skolou, ktera pravdépodobné fidila
vyuku katechument1 a pfipravovala své Zaky na kné&Zsky tifad a na lite-
rami praci. Po smrti Metodé€jové a po vyhnani jeho zaku zvitézila lturgie
latinska, coZ sblizilo Velkou Moravu s iiSi vychodofranckou. Kdyz se
v roce 906 stala Velkomoravska fise kofisti Mad'ari, Cechy se pfimkly
trvale k zapadni kulture.

V 10. stoleti pfebira iniciativu znovu vychodofrancka fiSe v ¢ele s Otou
I. Velikym. Jeho vlada je doprovazena opét pokrokem vzdélanosti, nebot
jeho doba zaéina ocenovat antickou vzdélanost. Mezi duchovenstvem se
projevuje zajem o uéena studia, coz vedlo k rozvoji klasternich skol.
Rozvoj vzdélanosti v této dobé pfinesl plody také do Cech a na Moravu.
Prvnimi klastery v Cechach byl Zensky klaster u sv. Jifi na Prazském
hradé (964) a muzsky klaster v Brfevnové (993), ktery byl zaloZen sv.
Vojtéchem. Oba klastery byly ‘benediktinské fehole. KniZe Oldfich pak
zalozil pro slovanské mnichy sazavsky klaster (1032), jeho nastupce
Bretislav po dobyti Moravy zde zalozil klaster rajhradsky (1048).
ZaloZzenim klastera v Rajhradé vzniklo na Moravé vyznamné kulturni
stfedisko, v némz se nejen shromazdovaly a opisovaly knihy, ale které
se také stavalo stfediskem pro vychovu knézi, tedy prvni klisterni §ko-
lou po zéiniku Velkomoraveké FiSe. Vsechny klastery a skoly aZ do
konce 11. stoleti naleZely jediné feholi - benediktinim - ktera po cela
staleti méla ve svych rukou vychovny monopol. Jejich monopol zanikl
objevenim se novych F4du (cisterclakti, premonstratii, dominikanu,
frantiSkann, johanitii a jinych kfiZovnik(i, pozdéji jezuitii a piarista) a
vznikem mé&stskych §kol, coz poskytovalo uréitou alternativu ve vzdé-
lani. Pfesto v3ak je tfeba zduraznit, Ze pravé benediktindm patrila ve
vychové a vzdé&lani historicka pionyrska tloha.

Na pfelomu 11. a 12. stoleti v souvislosti s prvni kiiZackou vypravou
(1096) se zacala Sifit myslenka, Ze cilem kiestanského bojovnika je
dosahnout rytifské dustojnosti. A tak podle vzoru cirkve zahrnujici v
sobé veskeré ¢leny hierarchie od papeZe az po prosté kleriky vzniklo
také rytifstvo, jako obecné evropské sdruZeni uslechtilych valecnik,
podrobujicich se uréitému fadu. Pivodné se rytifem staval kazdy svo-
bodny obéan, ktery se na vlastni utraty vyzbrojil a ktery prokizal svou
stateénost a krestanského ducha, osvojil si spolecensky mrav a byl for-
malné pasovan na rytife. Pozdéji se kladl diiraz na urozenost a osobam
Jinym se dostavalo rytifské vychovy jen vyjimeéné. Stav rytifsky se chapal
jako povolani, k némuz bylo zapotrebi uréité pripravy. Analogicky sedmeru
svobodnych uméni se poZadovalo sedm rytifskych ctnosti: jizda na koni,
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plovani, stfelba z luku, Serm, lov, hra v Sachy a verSovani. Dale se vyzado-
valo dvorné chovani, pfima povaha a nézna ticta k panim a jejich ochrana.

Tato nova alternativa vychovy, vychova rytife, zac¢inala v 7 letech.
Chlapec byl dan k cizimu rytifi nebo ke kniZecimu dvoru, kde se jako
pizZe cvicéll v sedmeru rytifskych umeéni, provazel svého pana na lovu
a na cestach, posluhoval panim a uéil se jemnym mraviim. Ve 14 letech
se stal panodem, smél nosit me¢ a ostruhy, musel provazet pana ve
valeénych vypravach, musel byt pfipraven poloZit za ného Zivot. Stale se
cviéll ve zbrani a dale slouzil panim. Po sedmileté sluzbé byl pasovén na
rytife. Samo pasovani se dilo zvlastnim obfadem, k némuZ se cekatel
rytifstvi pfipravoval postem a modlitbou. Dale pfipravou k boji byly
rytifské hry a turnaje, které poradali velmoZové s nadherou a velkou
obfadnosti.

V téze dobé, kdy se Sifi rytifské vychova, vznika na francouzské pudé
novy smér védeckého badani. V predchazejici dobé se veskeré védecké
snahy omezovaly na gramatické vyklady nékterych starsich spist1 a bez-
duché sefazovani vypiskil. Na sklonku 11. stoleti se z Francie $ifi nova
metoda, metoda scholasticka. I kdyz nechtéla obohatit zasobu starsiho
védeéni (bibll, spisy svatych otcti a néktera dila starovéka) néjakym pii-
mym nazorem nebo pokusem, usilovala o to, aby veskera dosavadni
védéni uélenila v celek a rozumové ho zdtivodnila. Proto se snazila pres-
né vymezit veskeré pojmy a podrobit je rozumové kritice. Na misto
pouhého gramatického vykladu nastupuje filozoficky rozbor a snaha
spravnost zdédénych nazori dokazat rozumové. Nova metoda vytiibila
schopnost soustavného mys$leni a vzbudila odvahu k samostatnému
soudu. Scholastika se vyvinula jako novy zpusob védecké prace mimo
starsi skoly klasterni a katedralni. Kolem jednotlivyich uéencti se tvorily
svobodné skupiny Zakd na zptisob femeslnych cechi, které nebyly pod-
robeny klasternické kazni a spoleénému Zivotu. SdruZovanim téchto
skupin zacal vznikat novy typ $kol: svobodné u¢eni vysoké - univerzity.
Tato spolecenstvi nabyla kolem roku 1200 rozliénych vysad, hlavné
prava soudit své éleny a udélovat ucené hodnosti. Organizovala se ana-
logicky podle cechti - scholdr, kdyZ pokroé¢il ve studiu, ziskal titul
bakaldfe, prfi dalsim studiu pomahal vyucovat mistrovi mladsi Zaky,
podobné, jako femeslnicky tovarys. Teprve mistrovskou hodnosti se
stal plnopravnym ¢lenem uéeného cechu. Univerzita méla étyii fakulty.
Nejnizsi byla fakulta filozofické (artistickd), ktera odpovidala stfedni
skole. Kdo na ni dosahl mistrovského stupné, mohl teprve pokraéovat ve
studiu odborném, tj. studovat prava, lékafstvi nebo teologil. Artisticka
fakulta se tak stala dalsi vzdélavaci alternativou.

Kromé artistické fakulty vyrostla dalsi vzdélavaci alternativa ve 13.
a 14. stoleti v podobé &kol mé&stskfjch. Nasledkem kfiZovych vyprav,
které prispély k rozvoji obchodu, ristu zamoznostli méstanstva, k rozsi-
feni nového Zivotniho stylu, rozproudil se také ¢ilejsi dusevni Zivot
a touha po vySsim vzdélani. Méstané si zadinaji zfizovat Skoly sami
a za€inaji se uéit Cist a psat. Byly zakladany Skoly listovni, kde se Zaci
ucili psat dopisy a praktické pisemnosti, ¢ist, psat, pocitat, nejdiilezité;-
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i vécl z vérouky a z realii. Pozdéji 1 v téchto Skolach byla pridana latina,
ktera se uéila podle Donatovy uéebnice. Tyto Skoly byly soukromé.
Druhym typem $koly byla skola latinské (partikulérnf), ktera se svym
obsahem rovnala niZsi 8kole klasterni a katedralni. Pozdéji se tyto Skoly
ménily na vy3si, kdyZ bylo nutno zvladat latinu jako uredni feé. Dozor
nad méstskymi $kolami vykonavala méstska rada a duchovni.
Purkmistr a méstska rada také pfijimala rektora, ktery si volil pormocni-
ky, lidi zpravidla pochybného vzdélani, ktefi se potulovali svétem jako
femeslInic¢ti pomocnici. Po vzniku univerzit byl rektor dosazovan univer-
zitou. Tento vyvo] lze zaznamenat i v nasich zemich. Prazska univerzita
pifispéla ke kvantitativnimu { kvalitativnimu rozmachu Skolstvi. Dosa-
zovanim spravetl se mésiské Skoly dostaly pod jeji kontrolu, a protoze
na kazdé Skole se vyucovalo nééemu jJinému, jinak se také zacinalo, stfi-
dali se ucitelé, Zacl pfechazell ze skoly na skolu, z mésta do mésta, vyvi-
nula prazska universita usili o sjednoceni téchto skol. Dokladem tohoto
pokusu je napi. Codicilliv fad, ktery byl sepsan v roce 1586. (Ordo stu-
diorum docendi atque discendi litterar in scholis civilatum regni
Bohemiae) Codicillav f&d byl koncipovan do péti oddila: dovidame se z
ného o organizaci, o uéebnim ‘planu, osnoviach a uéebnicich, podle kte-
rych mély partikularni $koly uéit a fidit svou pracl. Skoly mély mit 5
tfid. Prvni trida byla rozdélena do dvou oddéleni. V prvnich dvou tfidach
méla byt vyuéovacim jazykem matefstina, dale pak latina, k niZ pristu-
povala ve 4. tfidé feétina. Cilem 5. tfidy bylo dokonalé ovladnuti obou
feéi, dale znalost poétl, méfictvi, poéatkt mravovédy, muziky a [fyziky.
Samozfejmou souéasti vyuky bylo naboZenstvi. V pfedmluvé se
Codicillus obraci na PraZzany a vyzyva je, aby se starali o §koly, nebot
v ostatnich zemich se hledi na vzdélani mnohem vice. (F. J. Zoubek: M.
Petra Codicllla z Tulechova Rad Skolam méstskym v Cechach a na
Moravé 1. 1856 akademii PraZzskou vydany. In: Beseda uditelska 1873).
Novy Skolni fad byl jest€ vydan v roce 1609 mistrem MikulaSem
Troilem, ktery lze povaZovat za dovrSeni snah o jednotnou organizaci
méstskych skol v pfedbélohorském obdobi. Pokud jde o §koly z hlediska
ztizovatele, byly u nas do Bilé Hory Skoly utrakvisticko-evangelické, bra-
trské a katolické. (F. Zoubek: Skoly za naboZenského rliznovérstvi
v Cechach. In: Osvéla 1880). Katolické Skoly pracovaly zejména po
husitskych boufich v nepfiznivé atmosl{éie. Ta se zménila aZz po pricho-
du jezuit1 do Prahy v roce 1556, kam je povolal Ferdinand I. ve snaze
rekatolizovat zemi. Hned po svém pfichodu zakladali jezuité gymnazia o
Sesti tfidach. Zpocéatku neméli piili5 mnoho Zakt, ale tato situace se
brzy zmeénila, nebot z jejich skol vychazeli vzdélanéjsi a horlivéjsi knézi
ve srovnani se Skolami ostatnimi. I Slechta pod oboji posilala své syny
do téchto Skol. Zajem o tyto Skoly vzristal. Jestlize konvikt mél v roce
1576 bez chudych studentia 70 Zaknu, pak v roce 1598 jich bylo jizZ 700.
Obrat v jezuitském skolstvi pak nastal po Bilé Hofe, kdy se tyto Skoly
staly vedle misli hlavnim prostfedkem rekatolizace. Z hlediska naseho
tématu nas vsak zajima organizace Skol, nebot mnohé prvky tehdejsi se
objevuji v ponékud jiné podobé i dnes. JiZ jsme uvedll, Ze pocet tfid na
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téchto typech 8kol nebyl staly. Pfechod do jiné tfidy neprobihal po roce,
Zaci byli ve tridé tak dlouho, dokud nezvladli predepsanou latku. Nékdo
ji zvladl za p1il roku, jiny za rok nebo i vice let. V kazdé tfidé byli Zaci
rozmanitého vzdélani. V3echny tfidy byly v jedné mistnosti a Zaci byli
rozdéleni do oddéleni. (J. Safranek: Skoly ¢eské. Praha 1913) Ve skole
se sedavalo u dlouhych stolti nebo Zaci sedéli kolem kateder na zemi.
I kdyZ jsme vidéli snahy sjednotit tyto Skoly. zcela se to nepodaiilo, a
tak rektor sam urcoval dobu uéeni a obsah uéiva. Kazda skola zaéinala
od zakladii, takZe Skoly na sebe nenavazovaly. (V. Gabriel: Obrazky ze
Skolstvi ¢eského a rakouského z uplynulych let. Praha 1891)

Situace ve Skolstvi se zménila po Bilé Hore, kdy Skolstvi preslo do
rukou jezuitd a piaristi, ktefi v nasich zemich ptisobili od roku 1631.
Spoluptisobili také pfi reaktolizaci zemé a samoziejmé pecovali o vzdéla-
ni a vychovu mladeze. Usadili se u nas v Mikulové, ve Straznici,
v Lipniku, v Kromérizi, v Pribore, v Hustopeéich, v Moravské Trebové a
v Kyjové, v Cechach pak v Litomysli, ve Slaném, v Kosmonosich,
v Rychnové n/Knéznou a v Praze (aZ v roce 1752). Piaristé si ziskali
o Skolstvi u nas nesporné zasluhu. Jejich Skolstvi se neslo mirnym, las-
kavym duchem, nebot usilovali o to, aby je Zaci milovali, ne aby se jich
bali. Vyznacovali se také toleranci k Zakam jiného vyznani. Zakladali
Skoly niZsi a vyssi. Nizsi Skoly mély tfi tfidy: schola legendi, schola scri-
bendi a arithmetica. Zaci se pak nazyvali legentes (étenafi), scribentes
(pisafi) a arithmetistae (poctari). Cil této skoly byl veskrze prakticky,
nebot Zaci se zde naudéili nejpotfebnéjsim znalostem, aby byli schopni
vydélavat si na chleba. V kazdé hodiné byl vénovan éas nabozenstvi. Pro
mravny Zivot byly pak diileZité ucebnice jako katechismus a biblicka
déjeprava. Trida poctaiti poskytovala ucelené praktické vzdélani tém,
kdo nesli do gymnazia. Jefi Zaci proto byvali nejriznéjsiho véku.

Vyssi Skolu predstavovalo gymnazium. Bylo-li uplné, mélo 6 trid. Tridy
meély tyto nazvy: parva schola (schola rudimentorum), schola principio-
rum, grammatica, syntaxis, poesis arhetorica. V prvni tridé se Zaci uéili
zakladim latinského jazyka, ve druhé tridé prekladali z matefského
jazyka a naopak, ve tfeti a ¢tvrté museli jiZ mit dokonalou znalost latin-
ské gramatiky, aby mohli éist latinské originaly, nebot se na téchto vzo-
rech uéili psat dopisy (¢esky i latinsky), a zacinali zde s rectinou.
Memorovali jednotlivé ¢asti z Komenského Brany jazykt. V paté tridé
studovali uméni basnické a sami se pokouseli napodobit latinské auto-
ry. V Sesté tfidé se vénovala péée elegantnimu pfednesu, pfitom se cvici-
la gesta a hlas.

Piaristé si na svych Skolach také vsimali déjepisu., zemépisu a fyziky.
Kromé toho vénovali pozornost hudbé a zpévu, a také samoziejmé mravni
vychové. Netrpéli svym zakam kleni, nadavky., vedli své svérence
k ctnostem. Nejptisobivéjsim prostfedkem pro né byl dobry vlastni priklad.

Vyuéovani bylo rozdéleno na dopoledni a odpoledni po 2 1/2 hodi-
nach, jak to doporucoval ve svém systému J. A. Komensky. Kontrolu
ukoll provadéli dekurioni, Zaci ur€eni uéitelem. Po kontrole chyb se
uéilo podle stanoveného planu. Stridaly se prace pisemné a ustni. Pro
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éetbu latinskych autorti byla predepsana nasledujici metoda: ucitel pre-
cetl zietelné uryvek, vyloZzil smysl, rozebiral véty z hlediska gramatické-
ho, rétorického nebo poetického, upozoriioval na krasna réeni, styl, na
vztah k historli, k mytologii nebo k archeologii, posléze pfelozil cely ury-
vek do materského jazyka. Potom jednotlivi Zaci vie opakovall a bylo jim
to posléze uloZeno za domaci tikol. Pro dokonalou znalost latiny se od
treti tridy také na Zacich vyZadovalo, aby mezi sebou mluvili latinsky.
Piaristé méli ve své spravé na nasem 1vzemi celkem 13 gymnazii.

Obdobné usporadanou skolu méli rovnéZ jezuité, ktefi se vsak vyzna-
covall vétSi prisnosti a netolerantnosti. Jejich vychovna soustava byla
zaloZena na pravidlech ktera vypracoval general fadu Aquaviva v roce
1599. Pravidla platila na nasem tuzemi aZ do roku 1832, kdy byla
modernizovana. Pravidla byli uéitelé zavazani pfisné dodrZovat a praco-
vat podle ustanovenych metod. Veskeré osobni zvlastnosti a minéni
musely byt potlaceny. S dodrZovanim stanovenych pravidel byl spjat
proto také prisny dozor.

Stejné jako Skola piaristi méla jezuitska skola dva béhy: nizsi a vyssi.
NiZsi Skola méla 5 tfid. Ciiem vyuéovani bylo dokonale si osvojit latinu
nejen slovem, ale i pismem. Tohote ukolu se dosahovalo na kaZzdém
gymnaziu. Mensi diiraz se kladl na matefsky jazyk, dbalo se vSak na to,
aby magistil v nejniZsich tridach znali fe¢ Zakda, aby s nimi snadno
mohli konat pfekladova cviéeni. Prvni tfida nesla nazev Infima, druha
Medla, tfeti Suprema, étvrta Humanitas a pata Rhetorica. Kazda tfida
byla absolvovana v roce, jenom posledni tfida - Rétorika - béhem dvou
let. Zak ktery vstupoval na tuto skolu musel umét ¢ist a psat a musel
dosahnout véku 10 let. Pfedpisy fadu vyslovné stanovovaly, Ze chudoba
a nizky ptivod nemaji byt Zadnou pfekazkou toho, aby Zak byl pfijat.

Pro nase téma je dulezité si véimnout, Ze jezuité zavadéli nové metody
a prostfedky ve vychové a vzdélani. Tak napf. uditelé vedli ve tfidé
knihu, do niZ zapisovali poznamky o povaze a schopnostech Zika.
Tak ucitel védél, co po kom miize pozadovat. Ugitel se svym Zak\im cele
vénoval, a protoZe je vedl 6 let, mél moZnost je dokonale poznat. Jezuité
se viak nestarali pouze o intelektualni a mravni vychovu svych Zaku.
Méli na mysli i jejich hmotné zabezpeceni, a proto pecovali o chudé stu-
denty. Zejména v provinénich méstech, kde nebylo urozenych a Slechtic-
kych rodin, kazdy den v priméru 50 studentii dostavalo u klasterni
brany obédy. Dale pfi nékterych gymnaziich byly zfizeny v poloviné 18.
stoleti zvlastni kurzy zvané repetentes humaniora, v nichz se
pripravovali kandidati po ukonéeni filozofického studia k ucéitelskému
ufadu. Neslo pouze o opakovani poetiky a rétoriky, jak by se mohlo zdat
podle nazvu, ale o zdokonaleni ve stylistice a vymluvnosti, a rovnéz slo
o studium pedagogiky a didaktiky. Priimérné v téchto kurzech bylo 8
kandidatt. Tyto kursy byly v Klatovech, v Breznici, v Kutné Hofe a v
Uherském Hradisti, tedy u mensich koleji. Velké koleje mély pro tuto
pfipravu bud novicaty nebo filozolicka a teologicka studia. Ale jiz pred
zfizenim téchto kursti byl kazdy jezuita povinen béhem filozofického
a teologického studia alespon 3 az 5 let vyucovat na nizsi skole.
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Pokud jde o nové metody prace jezuité zavadéli pii vyucovani soupereni
Zikiu. Soupereni probihalo bud ve dvojicich (kaZda dvojice davala pozor
na chyby, které se hned opravovaly), nebo tfida byla rozdélena na dva
tabory (Rim a Kartago), které spolu svadély bitvy otazkami a odpovédmi
na dané téma. Jeden tabor druhému zadaval otazky, nebo oba tabory
vysvétlovaly chybné odpovédi, kdyz otazky zadaval uéitel. Ve vyssich tfi-
dach se Zaci sdruzovall v tzv. akademie, v nichZ nabyvali prupravy k dis-
putacim, jeZ byly podstatnou souéasti Skolské prace pravé ve vyssich
tfidach. Jezuité kladli velky dtiraz ve svych skolich na opakovéni.
Repetitio - mater studiorum, a proto se kazda lekce opakovala hned po
probrani a pred nasledujici lekci. Jeden den v tydnu byl vénovan jenom
opakovani. Kaidy rok konéil pak vefejnou zkouskou pfed komisi.

Zvlastni vyznam a poslani mélo pii vychové a vzdélani mladeze divad-
lo. Neslo pii ném jen o zabavu a pouceni divaki, ale pfedevsim o vzdéla-
ni a vychovu Zaka samych. Mélo byt prostfedkem k tomu, aby Zaci své
védomosti dovedli obratit v dovednosti. Tento cil byl pfesné vymezen jiz
ve skolnim Ffadu v roce 1599 (Ratio studiorum). Zak se mél nauéit cho-
dit, stat, mluvit a jednat. Jak se dovidame z repertoaru gymnazia
v Uherském Hradisti, mnoho her bylo hrano v éestiné, 1 kdyz rad prika-
zoval hrat v latiné. Oblibé se tésily zejména motivy marnotratného syna,
velkopateéni motivy a stfedovéké legendy (napf. Marnotratny syn,
kterak se vraci od otrub k chlebu synovskému, Umuceni Piané, Zabiti
draka svatym Jifim atd.). Hralo se zejména o vanocich, o velikonocich,
pred prazdninami a pfi riznych slavnostnich pfileZitostech. Jevisté tak
bylo skolou ctnosli, a to nejen pro studujici, ale také pro obecenstvo.
Tak jezuité napliovali Komenského poZadavek, aby didaktické divadelni
hry pomohly pfi uceni a pievadély védomosti do roviny dovednosti
a byly souéasné prostfedkem mravni vychovy. Ke konci ptisobeni jezuit-
ského fadu u nas prisel vsak zakaz skolnich divadel (1764) s odivodné-
nim, Ze jsou piili§ nakladna, Ze se ztrici mnoho casu a Ze se Zaci
prostfednictvim her uéi pretvafce. A tak nastal konec $kolniho divadla.
Pfesto vSak zanechalo vyraznou stopu. na kterou navazuje pravé
soucasné alternativni Skolstvi.

Mame-li struéné shrnout tento vyvoj, da se konstatovat, Ze v latin-
skych stfedovékych Skolach existovala znaéna pesirost jak z hlediska
jednotlivych Fadn, tak z hlediska poétu tfid i vzdélavaciho obsahu. Podle
velikosti obce byly Skoly 1 - 2 tfidni, nékde vsak az 10 tfidni. Priimérné
byvaly 3 Liidy. Po Bilé hofe se tento pocet ustalil, nebot Skolstvi se
dostalo do rukou jezuitu a piaristi a ti vSude zavadéeli 5 tfidni Skoly. Z
kaZzdé této Skoly byl pristup na universitu, ktera dovrsila 3kolskou hie-
rarchii. Zde se na artistické fakulté rozdily ve vzdélani vyrovnavaly.
Rozdil mezi artistickou fakultou a latinskou $kolou byl pouze v pravu
udélovat uéené stupné ne vsak v uéebni latce, nebot latinské skoly ucily
témuz, éemu artisticka fakulta a naopak. Skolstvi bylo v rukou cirkve. U
nas se aZ za vlady Marie Terezie stat snazi do Skolstvi zasahovat, a tak
se Skolstvi dotud "ecclesiasticum"” stava znenahla ,politicum”, tzn. zale-
zitosti verejnou a statni.
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Podivime - i se na tuto dobu prismatem idee alternativnich Skol,
miiZeme fici, Ze 1 v této dcbé existovaly mizné Skoly, a to z hlediska
vyznani | z hlediska zfizovatele. Pod vlivem stfedovékého universalismu,
JehoZ jednim prostfedkem byla latina, se prosazovala jednotnost ve
vzdélani, o ¢emz svédéi nejen snaha praZzské univerzity a jejich rektort
(Cidicillus, Troilus), ale také snaha cirkvi (napf. Pressitiv fad zavadény
v r. 1584 na panstvi svétlovském a uherskobrodském). Tak se vedle sta-
rovékych statnich a soukromych skol, jako novy typ stfedovéky, objevily
Skoly cirkevni, a pokud jde o vnitini organizaci vyskytuji se zde nékteré
prvky., které nachazeji nové uplatnéni v dnesni dobé.

Dalsi stupen ve vyvoji alternativniho skolstvi znamenal vznik novodo-
bé Skolské soustavy, k niz polozil zaklady svou vizi J. A. Komensky.
V nasich zemich se jeji konstituovani spojuje s vladou Marie Terezie
a Josefa II. V jejich dobé v letech 1774 -75 probéhla Skolska reforma,
jejimz vysledkem bylo nové elementarni skolstvi spojené se stiedni Sko-
lou, kterou predstavovalo 6leté gymnazium. Elementamni Skolstvi sesta-
valo ze §koly trivilni (2leté) a §koly hlavni (3-4leté) a §koly normélni
{4lete), ktera méla byt prikladem pro praci vSech skol. Spojeni s gymna-
ziem bylo provedeno tim zptsobem, Ze Zik mohl vstoupit na gymnazium
v 10 letech a musel se podrobit zkousce z némeckého jazyka. Zacala se
tak vytvaret jednolna skola ve.sméru vertikalnim, kde jednotlivé Lypy na
sebe urcitym zptisobemn navazovaly a vyssi stupen prohluboval uéivo
predchazejiciho tak, jak to nastinil ve své skolské organizaci Komensky,
a tak jak to o 300 let pozdéji formuloval znovu John Dewey ve svém
dilku Skola a spole¢nost. V roviné horizontalni se vytvofila nova alterna-
tiva. Bylo moZno po dosaZeni 10 let uéit se bud na hlavni nebo normalni
Skole nebo na gymnaziu. MozZnost volby se dale prohloubila po roce
1849, kdy byl prijat dokument, na jehoZ zakladé vznikla moderni stred-
nf §kola, a to 8leté gymnazium a 6leta reilka. (Nastin organizace gym-
nézii a redlek v Rakousku) Zak mohl volit mezi $kolou hlavni, normal-
ni nebo niz8im stupném klasicky zaméreného gymnazia nebo prakticky
a technicky zaméfenou reilkou. V roce 1869, kdy bylo modernizovano
elementarni Skolstvi Risskym skolskym zakonem, namisto hlavni a nor-
malni Skoly nastoupila jako mozZnost volby skola obecna nebo skola
meéstanska. V roce 1900 tato alternativa byla rozsifena o Skolstvi divéi,
o Gleté divéi lyceum.

Vzhledem k tomu, Ze tato volba v deseti letech byla z hlediska pedago-
gického a psychologického predéasna, nebot o ni nerozhodovaly Zakovy
schopnosti a nadani, ale rodiée, umisténi té které Skoly v misté bydliste,
socialni poméry atd. usilovalo se jiZ prakticky od pfijeti Nastinu (1849)
o vytvofeni jednotné nizsi sifedni Skoly, kde by se uéilo podle stejnych
osnov. Tak realisté a gymnazisté méli mit moZnost rozhodovat o svém
budoucim zameéfeni ve 14 letech sami. Tento poZadavek byl obhajovan
nejen teoreticky (viz navrh na jednotnou niZsi stfedni Skolu v 60. letech
Fr. Cupra a v 70.letech navrh Svobodtiv a Webrtv), ale byl také praktic-
ky zkouSen v Tabore, kde vzniklo v roce 1862 redlné gymnézium. Jiz
sam nazev vypovidal o snaze sjednotit oba typy. V prvnich dvou tfidach
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byl zaveden spoleény zaklad s latinou. Az do VIL. tfidy méli realisté a
gymnazisté spoleénou vyuku naboZenstvi, ¢estiny, némdéiny, zemeépisu,
déjepisu, matematiky, pfirodopisu a [yziky. Zvlastni vyuku od IIl. tfidy
pfedstavovala pro gymnazisty latina, fectina a filozofickad propedeutika;
pro realisty chemie,deskriptivni geometrie, stavitelstvi, strojnictvi, fran-
cousiina a kresleni. Z celkového poétu 255 hodin ve tfidach I.-VII. pfi-
padalo na spoleéné vyucovani 156 hodin; na zvlastni gymnazijni 46
hodin, na realné 53 hodin. Tyto snahy nenasly vladni podporu, a tak v
podstaté do konce existence Rakouska - Uherska se neprosadily. DoSlo
spiSe k opaénému jevu, nebot v roce 1908, v souvislosti s Marchetovou
reformou, se moZnost volby jednotlivych stfedoskolskych typu rozrostla,
nebot vznikly daldi dva typy stfedni Skoly, a to realné gymnazium a
reformni realné gymnazium.

Na prelomu 19. a 20. stoleti se pojem alternativni Skolstvi méni
a dostava se mu postupné rozsifeni a nového obsahu. Pfekracuje se
uzké pojeti zfizovatele a vydrZovatele, volba se pfenasi do vnilfni prace
Skoly a ma na zreteli nikoliv latku, ale Zaka. Toto nové pojeti alternativni
skoly souvisi s reformnim pedagogickym hnutim. které se v té dobé roz-
viji pod vlivern ekonomického, politického, kulturmiho a védeckého
pokroku. Tento pokrok nemohl nezustat bez vlivu na pedagogickou teo-
rii a pedagogickou praxi, tj. Skolsivi. V pojeti Zaka a Skoly dochazi
k zasadnimu obratu, jehoZ kofeny se hledaji u J.J. Rousseaua. Doposud
se Zak musel pfizpusobovat $kole, diky reformnnimu hnuti se Skola méla
piizpusobovat Zakovi. Novym znakem Skoly méla byt organiza¢ni pruz-
nost a ohebnost, ktera se méla prizpusobovat Zakovym schopnostemn a
nadani. Proti statiénosti byla zdtirazfiovana dynamiénost, ktera méla
umoznit Zaktiv rist a vyvoj ne v uréeném c¢ase, ale vzhledem
k tempu jeho prace. Misto dosavadniho jednostranného zdiraznovani
teoretického mysleni, byl vyzvednut do popfedi také jeho raz prakticky
a tvorivy. Tato doba tak provedla syntézu Aristotelovské triady mysleni,
nebot na stejnou udroven posunula jednani a tvofeni. Pokusila se tak
o syntézu priace dusevni a télesné, ktera od dob antiky byla prisné oddé-
lovana. Vyrazem tohoto hnuti byly pokusné $koly zakliadané z vlastni
iniciativy fady nad3enych reformaton (¢ina Skola J. Deweye, pracovni
Skola G. Kerschensteinera, dallonsky plan H. Parkhurstové, winnetsky
systém C. V. Washbuma. waldorlska Skola u Frankfurtu R. Sleinera,
Skola C. Reddieho v Abboisholmu, pracovni $kola P. Blonského, Skola
O. Decrolyho atd. atd.).

Ptame-li se, jak se nové pojeti alternativni Skoly projevilo u nas, mtze-
me konstatovat, Ze také v nasich podminkach se odehraly pokusy v rovi-
né teoretické a praktické. Nové pojeti alternativni $koly formuloval jako
prvni Josef Ulehla. Svij navrh publikoval pod nazvem ,Uvaha o budou-
ci volné skole ceskoslovenské” (Brno 1920). Idee reformniho hnuti se
projevily v prvé fadé v pozadavku jednotné vnitfné diferencované deviti-
leté skoly. Dale v pozadavku volné skolni dochazky bez pevného rozvr-
hu, osnov a uéebnic pro 1. a 2. skolni rok. Dité by se v rozhovorech s
ucitelem na prochazkach a ve Skole rozvijelo podle zakonti vlastniho
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rustu jak po strance télesné, tak i duSevni. Tim by se u ného probouzela
chut a touha po védéni. Na druhém stupni této skoly Ulehla pozadoval
zavedeni volitelnych predmétu, které by si Zaci vybirali podle svého
nadani, a tim by si volili sami smér svého studia. Mohli si volit bud
vzdélani humanitni, reilné, technické, strojnické a obchodni, hospodaf-
ské, matematické nebo zaméreni praktické. V poslednim roce dochazky
se mél zak vénovat femeslu. Na poéatku vzniku nasi republiky se objevi-
ly také dalsi navrhy, ale Zadny z nich se neprosadil.

V roviné praktické se fada jednotlivett rovnéZ snazila prispét k vyjas-
néni otazky, jak rozvijet samostainého, odpovédného, tvofivého, inicia-
tivniho Zaka. Ke jménum, ktera reprezentovala tento prakticky pokusny
proud patfril v prvé fadé FrantiSek Bakule se svou Skolou pro télesné
vadné déti, Antonin Kafka na Jedliné v Orlickych horiach, Frank
Muzik, Marie Kiihnelovd, Volné socialistickd 5kola na Kladné,
Pokusné pracovni §kola v HoleSovicich a j. Spolecnym jmenovatelem
viech té€chto pokust byla snaha realizovat idee reformniho hnuti, vytvo-
fit novy, pratelsky vztah mezi uéitelem a Zakem, individualizovat vyuéo-
vani, umoznit Zakovi rozvoj tvorivych schopnosti prostfedictvim prace
a umeéni a v uzké spolupraci s rodinou. Tyto pokusy nepfinesly ve své
dobé vyrazné vysledky a brzy odeznély a zasly nevyuzity. Skolské urady
té doby se k pokusum chovaly pasivné, samy nic nepodnikaly, ani
k pokustim nedavaly podnét. Novym impulsem pro feSeni otazky alter-
nativni Skoly, byl navrh V. Piihody jednotné vnitiné diferencované devi-
tileté skoly, ktery byl publikovan v roce 1928 v ¢asopise Skolské refor-
my. Tento navrh spojoval niZsi stfedni skolu a 3kolu méslanskou a vy-
chazel z demokratického pozadavku dat stejnou pfileZitost ke vzdélani
viem schopnym. Podle Piihodova nazoru tento problém mtiZe vyfesit
pravé jednotna Skola, ktera v3ak soucasné resi moZnost volby uvnitf
skoly, a to diferenciaci v ucebni latce, eleklivnim systémem a individual-
nimi pracovnimi metodami. Ministerstvo skolsivi povolilo zfidit pokusné
tuto skolu ve Zling, v Praze a na jinych mistech v republice. Ve Zliné
byly v roce 1929 otevieny 4 tridy, a to:

A- vétev humanitni moderni (méla raz realky, podle jejichZ osnov se

pracovalo)
B~ vétev priimyslovou; > obé vétve mély osnovy
C- vétev obchodné Zivnostenskou; meéstanské Skoly

D- vétev zkracenou (dvoulety prakticky kurs pro zaky, ktefi se na
obecné $kole néjakym zpusobem opozdili).

Pokusné skoly byly také otevieny v Praze (Nusle, Michle, Hostivaf),
dale jesté v Humpolci a v Brné-Zidenicich. Pro zajisténi volby pro Zactvo
byly vypracovany pro skupiny Zaktl rizné uéebni osnovy jednak co do
mnozZstvi latky, jednak co do druhu a jakosti. Ve skupinach intelektual-
né schopnéjsich Zaktl se pouzivala vice metoda deduktivni, ve skupi-
nach méné schopnych zakt pak metoda induktivni spjatd s nazorem
a s pomalejSim postupem pfi praci. Volba latky byla dale spojena se
samostatnosti v uéeni. Pokud bylo mozZno, Zaci se ucili sami, tj. méli na
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uceni vynalozZit své vlastni sily, cviéit svou viili a pracovat z vlastniho
presvédceni. Z toho ditivodu byly pouZiviny metody samouéeni, a to
metoda problémova a projektova. Tyto metody poskytovaly Zakovi jistou
svobodu hledani, rozhodovani a rizika. Tak se mohl zak seberealizovat,
uplatiiovat své schopnosti a nadani. Vedle téchto metod individualniho
uceni se pouzZivalo metod vhodnych pro hromadné vyucovani. Zlin sam
o sobé predstavoval misto, kde se setkalo mnoho typt skol, vytvarejicich
moznosti pro volbu v ramei celého Batova vzdélavaciho systému, ktery
ma co fici dnesnimu usili o hledani podob altemativniho skolstvi.

Takeé v ramci jednotné skoly se postupné krystalizovaly tfi jeji alterna-
tivni \irovné. Mély byt stabilizovany Skoly pokusné a reformni, které by
pak slouZily jako piiklad pro praci vSech ostatnich skol. Toto rozdéleni
Skol vychazelo z analogické situace v pnimyslu. (Jako kdysi stfedovéké
univerzity byly organizovany podobné jako cechy.) Pokusné Skoly mély
hledat stale nové vyvojové mozZnosti, fesit nové problémy, které by se ve
Skolach vyskytly, objevovat nové prvky a reagovat na nové potieby.
Doslo se k jejich pojeti jako racionalistické sondy pod povrchnost a proti
rutinérstvi, ktera vede do slepych ulic nemysleni, zaostalosti a krizi.
Pokusné skoly se mély stat vzpruhou tvofivosti, podnikavosti, pokroku
a obrody. Stejné jako laboratore, bez kterych se neobejde Zadny velky
podnik. by mély pracovat v co nejpriznivéjsich podminkach. Kromé toho
meélo dojit ke specializaci pokusnych $kol, tzn., Ze by se Skoly specializo-
valy na néktery problém (napf. spoluprace skoly a rodiny, vyuku cizim
jazyktim atd.).

Vysledky pokusnych skol mély ovéfovat §koly reformni, které by tak
fungovaly jako zkuSebny. Reformni Skoly by vysledky prejimaly a dale
propracovavaly, aby mohly byt pouZity pak v celém Skolském terénu.
Takto pochopené alternativni Skoly se vSak jiZ nepodafilo realizovat,
nebot druha svétova valka veskeré usili v tomto sméru zmarila. Po
druhé svétové valce se tento trend alternativnich Skol zcela opustil.

Po roce 1945 a zejména po piijeti prvniho povaleéného Skolského
zakona v roce 1948 byla zavedena uniformita jak vnéjsi, tak i vnitini.
Z alternativ zustaly v omezené mife volitelné a nepovinné predméty, a to
jak v reformeé v roce 1948, tak v reformé z roku 1953. Jisté uvolnéni ve
smeéru k vnitini alternativni Skole pfinesla léta Sedesata. Po prijeti treti-
ho skolského zakona (1960) se zacaly objevovat S8koly nizného zaméreni,
a to jak zakladni, tak stfedni. Druhy stupen devitileté Skoly se zacal
vyvijet jako alternativni zejména v oblasti jazykové. Byly zrizovany
zakladni skoly s rozsifenou vyukou némdéiny, angli¢liny, [rancouzstiny
a rustiny. Byly zfizovany skoly se zamérenim télovychovnym. Na stfedni
skole byla dana moznost volby specialnim zamérenim jednotlivych skol
a v ramci $kol moZnost volby specializovanych tfid (napf. moderni jazy-
ky, klasické jazyky, programovani, matematicko-fyzikalni tfidy, biologic-
ko-chemické aj.). Tento pozitivni trend viak byl od rokul976 zavadénim
nové Skolské soustavy zcela potladen. Alternativa zustala znovu pouze
v podobé volitelnych a nepovinnych predmétii, které byly znaéné zfor-
malizovany a omezeny.
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Alternativni mozZnosti studia v 60. letech se pribliZovaly Zaktim, ale
nebyly piivedeny na ten stupeii, aby se vynikajici Zaci mohli nauéit vice
vécem (poznatkiim a dovednostem) a hloubé&ji k nim prontknout a slab$si
Zacl, aby zvladli poznatky a dovednosti zdkladni. Nezavedlo se tzv. .fur-
kujici uéivo”, které by pro Zaka znamenalo, Ze nepostupuje vpied, ale
~-do stran” (do 8ifky). JiZ Stanislav Vrana, feditel zlinské pokusné skoly,
mluvil ve svém spise ,Ucebné metody” (Brno 1938) o uéivu ,prohlubuji-
cim” nebo ,doplfiujicim”. Samozifejmeé, Ze se také neuvazovalo o skalaci,
tedy o tom, Ze by se mélo v ramci volby umoznovat vynikajicim Zaktm
Setfit €as a rychlejsi tempo a slabdim Zakim umoZnit bezpeéné postupo-
vat volnéjSim tempem (tato moZnost byla dana zZaktm v daltonském
planu nebo ve winnetské soustavé, u nas pak tento zpusob navrhl
v roce 1923 3kolni rada MaSek ve svém navrhu na reformu stfedni a
obcanské Skoly). Uplatnéni této volby bere v iivahu zfetel kvantitativni
(pokud prihlizi k riznému stupni schopnosti a nadani) i kvalitativni
(pokud pthliZi k miznym druhtim schopnosti a nadani). Zatimco naS3e
Skolstvi od roku 1976 v podstaté stagnovalo, svét nas ve sméru vnitf-
nich alternativ pfedbéhl. Letmy pohled na nékteré zemé nas o tom pfe-
svédéi. Ukazuje se, Ze dnes neni nejpodstatnéjSim znakem alternativ-
nich 8kol to, Ze zak mtiZe volit mezi Skolou statni nebo soukromou,
nebot ve vétSiné zemi je Skolstvi v rukou statu, ktery je jeho ziizovate-
lem a vydrZovatelem. Dokumentuje to tabulka, ktera zachycuje pomér
Skolstvi statniho k soukromému:

FRANCIE V. BRITANIE IRSKO

DANSKO PORTUGALSKO ITALIE
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SPANELSKO BELGIE NIZOZEMI

LUCEMBURSKO (pred et oenim)

@

REGIONALNI
B soukROME

A. MALACH, 1992, S. 41 /IN: RIZENf SKOLSTVI V REGIONU. BRNO/.

Podstatné vsak je to, Ze se umoznuje Zakovi vybér pfimo ve Skole se zfe-
telem k jeho schopnostem a nadani. Neni také rozhodujici, Ze ZAk na-
vStévuje po absolvovani prvniho stupné zakladni skoly rmizné typy Skol,
které se v jednotlivych zemich historicky vyvinuly a zachovaly, nebo zda
navstévuje Skolu jednotnou (Svédsko, Finsko, Dansko, Recko aj.).
Alternativnost se posunula dovnitf Skoly. A pravé v tomto sméru se
zapadni zemé jiZ od 60. let orientovaly pomoci pedagogiky a psychologie
nejen na teoretické feSeni této problematiky, ale uskuteénovaly také
praktické pokusy. Ovéfovaly postupné alternativni formy vzdélani, které
by mohly co nejlépe rozvijet a kultivovat ladem leZici potencionalni
nadani a schopnosti. Teoretické feSeni i praktické pokusy vychazely
z poznani, Ze nerozvinuti, nerealizovani a nevyuziti téchto rezerv v jedin-
ci je ke Skodé jak spolec¢nosti, tak ke §kodé jedince samého. Spole¢nost
potrebuje tento rozvoj proto, aby obstala v konkurenci s ostatnimi zemeé-
mi, jedinec pak proto, aby uspokojil své individualni potreby a sva
prava. I kdyzZ tato péée zapoc¢ala jiZ na druhém stupni zakladni Skoly
(niz&i stfedni nebo hlavni), zaméfila se zejména na vyssi stfedni Skolu a
na Skolu vysokou.
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Ptame-li se, jaké alternativy se v souc¢asné dobé ustalily, 1ze uvést na
prvnim misté volitelné a nepovinné piedméty. Novum je vSak v tom,
Ze sl tyto pfedmeéty vybiraji Skoly samy, jejich poéet je variabilni a je jim
postupné vénovano v nejvyssich roénicich az 20 hodin (Recko). Kromé
toho se organizuje vyuovéni v malych nebo velkych skupinéch,
zavedlo se tymové vyuéovani, pfi némzZ se uplatiuji dva i vice uéitelt.
Dale se vytvareji tfidy na drovni roénikd, a to pro pfedmeéty: mateisky
jazyk, matematika a cizi jazyky. Tomuto novému seskupovani samozfej-
meé pfedchazi dlouhodobé pozorovani (8-10 tydnn1) a testovani Zakd, aby
jejich vybér byl co nejoptimalnéjSi. V ostatnich predmétech se uéi
v puvodnich tfidach (Rakousko). Uplatiuje se vyuka Zakt pro uréité
predmeéty z nékolika Skol (Kanada) atd. Na vyssi stfedni 8kole se zavadé-
ji niroé&néjsi osnovy pro nadané, organizuji se nizné kursy podle pro-
spé€chu Ziku v predmétech: matefsky jazyk, cizi jazyky, matematika,
prirodni védy. Kursy jsou povinné a volitelné, pficemz kursy povinné
maji branit brzké specializaci. Jsou také organizovany tzv. ,rychlikové
tiidy” umoznujici rychlejsi postup nadanym zZakim (SRN). MoZnost
vybéru je dana také tim, Ze vyssi stfedni 8kola ma aZ 20 riznych sméni.

Jestlize evropské Skolstvi se ubira prostfednictvim téchto alternativ
k jakémusi .zodbornéni” (specializaci), pak v jedné z nejvyspélejsich
zemi - Japonsku - dochazi k opaénému trendu. Roste zde pocet vyssich
stfednich Skol vieobecného charakteru (67,5%) a klesa pocet vyssich
stfednich kol odborného charakteru (26,1%). Odborné skoly ztratily od
konce 70. let na své atraklivité, a to pod tlakemn a poZadavky praxe.
Zaméstnavatelé se dnes v souvislosti se svétovou konkurenci zajimaji
vice o moznosti daldiho rozvoje pracovnika neZ o jeho okamziié vyuZitel-
né znalosti a dovednosti. Domnivaji se, a jejich dosavadni zkusenost to
potvrzuje, ze sirsi kvalifikace, kterou predstavuje vieobecné vzdélani,
umoziluje pruznéji se prizpiisobovat pozadavkéim rychlého technického
a ekonomického vyvoje, nez je tomu s tizkou odbornou kvalifikaci.

Timto stavem ve svélovém Skolstvi se lze snadno inspirovat. Oviem
podstata téchto zmén je spjata s jinym vztahem k jedinci, kterého toto
Skolstvi nechdpe jako zcela nevédomého, do néhoZ mame .naléval”
poznatky, a nechape ho jako zcela stejného se vSemi. V souvislosti s
novym pojetim alternativniho skolstvi (jak se zaéalo rozvijet na prelomu
119. a 20.stoleti) se napliiuje obrat o 180° (jak pfipomina J. Dewey ve
svych studiich Skola a spoleénosi), ktery znamena, Ze se vychazi z roz-
manitosti Zakti a na této rozmanitosti se ve Skole stavi. Uplatiiuje se
zZakova zkuSenost, ktera se bere v tivahu, aby doslo ke komunikaci, v
niZ si Zak uvédomi své poznani a sam sebe a stane se protagonistou
naslednych poznavacich proces.

Chapeme-li dé&jiny nejen jako ustaviény pohyb od néceho k nécemu
jinému, ale jako zdokonalovani a prohlubovani toho, co trva, pak muzZe-
me zavérem Kkonstatovat, ze v kratké hislorii lidstva (historicka doba
tvofi 0,1% dosavadniho vyvoje) stojime na pocatku transformaéniho
procesu a zZe v tomto procesu zdokonalovani se setkavame s nezdary
a krizemi, které je tfeba pfekonavat pouze usilovnou praci. Pro toto zdo-
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konalovani mame oporu v celé historii, ktera je pro nas aktualnim argu-
mentem, protoZe ,pfitomna chvile je vZdy kus déjin, v niZ Zije nejen
minulé ale i budouci.” (K. Capek: Hovory s T.G. Masarykem. Praha 1990
s.359) Proto je zapotiebi kriticky si osvojovat aspekty vyskytujici se
v historii a systematicky je uvadét do vzajemného vztahu, aby se tak
déjiny staly dialogem, ktery v mnohosti aspektti postupné rozviji celek.
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ALTERNATIVE SCHOOLING IN THE LIGHT OF HISTORICAL DEVELOPMENT

Alternative schooling, the exceedingly frequent current tenn which means the chofce
between two possibilities, has appeared under various names during the whole history of
school. History documents that this phenomenon already appeared in the Anclent Times
(there existed both state and private schools). In the Middle Ages have been provided an
alternative in the case of convent and municipal schools and knight education as well.
Modern era has taken over these forins and now they do exdst at various extents. There
are differences in the scape of these organisational forms in varlous countries - with
dependence on the character of their historical development.

At the turn of 20th century the possibility of the choice of school with regard to the foun-
der and the supporter begins to be completed with a new dlmension. The cholce was gra-
dually transferred into intermal work of schicol and was evaluated with regard to the pupil.
This is the alfernative whicli takes into a count his interests faculties, and talents. A quan-
titatively different type of the alternative is concerned with the introduction of selective
systems, of differently demandig curriculum, and basic and broadened programs for indi-
vidual subjects, with the introduction of the so called .fast — train” classes. ete. This alter-
native stream started to be developed during the perod of the fist Czechoslovak republic,
but after World War II it was broken, and only now we can follow it further again.



