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VLADIMIR JUVA

POJETI PEDAGOGIKY
JAKO VEDNI DISCIPLINY

Vychova jako zamérné formovani osobnosti provazi lidstvo od nepamé-
il. JiZ na prahu déjin se setkdvame se snahou usmérnit rozvoj dorustajiciho
pokoleni, utvafet jeho védomi, piesvédéeni a chovani ve shodé s potfebami
a idealy dané spolecncsti. Tato €innost se postupné institucionalizovala
a profesionalizovala a jeji problémy se stdle vice odraZely v teoretické ro-
viné v uvahach filozofl, pedagogu i dalSich odbornikil. Tak vznikla peda-
gogicka teorie jako zobecnény odraz wychovnych jevii a soudasné jako
nastroj, ktery napomaha spoleénosti raciondlné koncipovat, organizovat
i zabezpedovat vychovu mladeZe i dospélych.

Pedagogika je svou problematikou véda velmi stara. Jeji zakladni otdzky
se vSak po staleti resily casto ve spojitosti s jinymi obory, predevsim
v ramei filozofie, a tak jeji konstituovani jako svébytného védniho oboru
je zaleZitosti nového véku. Jan Amos Komensky ma nesmrtelnou zisluhu,
Ze svymi pedagogickymi spisy polozil pevné zdklady tomuto oboru jako
systematické védé o vychové mladeze i dospélych. V prabéhu devatenacté-
ho a dvacatého stoleti se pedagogika intenzivné rozvijela v obecné roviné
i v roviné speciadlni a dala vznik celé bohaté $kéle nejrozmanitéjsich dil-
¢ich oboru. A tak neni dnes snadné se v jejim poli nalezité orientovat
a vizdy plné vyuzit jejich vysledkd ve prospéch jedince i spolecnosti.

Méame-li se bliZe sezndmit s pedagogikou jako se specifickym védnim
oborem, je tieba zodpovédét nékolik zikladnich otizek metodologické po-
vahy. Specifi¢nost kazdé védy je dana jejim piedmétem a jejimi metodami.
Védecky pohled na skuteénost — na rozdil od pohledu filozofického — je
pohled atomizovany. KazZdd véda mda svou specidlni oblast zkoumadni
a tento svij predmét pozndva za vyuziti celého souboru wyzkumnych me-
tod. Specifikovat sviij pfedmét a své vyzkumné metody je proto prvnim
ukolem pedagogiky jako védy.

Jednotlivé védni obory neexistuji izolované. Vzijemné spolu souvisi,
dopliuji se a usiluji o integrovany a komplexni pohled na skuteénost. Vy-
znamnym metodologickym problémem pedagogiky je proto také jeji spoji-
tost s jinymi védnimi obory — s védami pfirodnimi, spoleéenskymi i tech-
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nickymi. Vyvoj modernich véd vede zirovei k jejich dal§imu vnitfnimu
rozélenéni, ke vzniku dil¢ich disciplin, které zkoumaji specidlni otazky vy-
¢lenéné z Sirsi problematiky dané védy. Tak vznika v ramci kaZdé védy
sloZita struktura jejich diléich obord. Tomuto procesu se nevyhnula ani pe-
dagogika; jeji struktura zahrnuje stale vice diléich disciplin, z nichZ mnoheé
jsou hrani¢ni povahy a prekracuji do jinych védnich oboru.

Méame-li hloubé&ji poznat jakoukoliv védu, nemiZeme se koneéné ani vy-
hnout otdzce, jaka je jeji spolecenskd funkce. Védy nejsou samoudelné.
Spravné vystihnout svou socidlni funkei a téinné napomoci rozvoji speleé-
nosti je dnes zékladni povinnosti{ kaZdého oboru. Také pedagogika si proto
klade otdzku, jakd je vlastné jeji teoreticka i prakticka funkce z hlediska
potfeb spolednosti i z hlediska potfeb kazdého jejiho ¢lena. Na tyto hlavni
metodologické problémy prinasi stru¢nou odpovéd tato studie.

PREDMET PEDAGOGIKY

Zakladnim metodologickym problémem pedagogiky je odpoved na otaz-
ku, co tvori predmét tohoto oboru. Zdanlivé jednoducha formulace, Ze
predmétem pedagogiky je vychova, v sobé skryva celou radu diléich ota-
zek, které dosud nejsou zcela a jednoznacné zodpovézeny. Tyto otazky se
lykaji Sife tohoto pojmu, jeho obsahu i rozsahu a z toho plynoucich du-
sledktl ve vymezeni pole badatelského zdjmu pedagogiky jako védy.

Fermovéni osobnosti je determinovano nékolika éiniteli. Podili se na
ném dédiénost i prostiedi a stile vétsi ulohu pfiném hraje zimérné snaha
spoleénosti utviret jedince tak, aby svymi kvalitami odpovidal historicky
podminénému idedlu élovéka a obgana. A pravé toto zdmérné formovdni
osobnosti, které se postupné stava stale vice zaleZitosti specifickych insti-
tuci a profesiondlnich pedagogickych kadri, oznadujeme jako vychovu
v protikladu k vliviim dédiénosti a prostfedi, které pasobi bezdééné
a které si éasto ani neuvédomujeme.

Vychova se dosud Casto chape §irsi verejnosti pouze jako zaleZitost do-
rustajiciho pokoleni. Nékdy k tomu vede i etymologie slova pedagogika
(pais — dité, agein — vésti). JiZ u Platéna vSak model kompletni vychovy
vedoucich éinitelt idedlniho statu trva do 35 let. Komensky ve svém po-
slednim pedagogickém spise VSevychova poprvé systematicky analyzuje
celoZivotni vychovu jedince od narozeni az do smrti. Podminky soudas-
ného svéta v etapé védeckotechnické revoluce se stdle rychlej$imi promé-
nami ekonomickymi, socidlnimi i kulturnimi si ptimo vynutily pojimat
vychovu jako celoZivotni proces. A tak pedagogika v soucdasném pojeti je
védou o permanentni vychové, o celozivotni vychové déti, mladeze i do-
spélych.

Jesté jeden aspekt je zapotrebi zdUraznit hned na poéatku. Tak jako
v oblasti fyzické zahrnuje spolefnost vedle zdravych jedinct i jedince
akutné nebo chronicky nemocné a lékarské védy fesi jak kurativu (1é¢eni
nemocnych), tak prevenci (pé¢i o zdravé), tak i pedagogika ma co ¢init
nejen s jedinci normilnimi, ale i s jedinci doc¢asné nebo trvale fyzicky
a psychicky defektnimi, ktefi potfebuji vychovnou pééi, a to éasto na vy-
soké urovni. Jak vgychove normdlnich jedinci, tak vychova defektnich
patii do pole pedagogickych véd a pravé vychovnd é&innost v mezmich si-
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tuacich u defektnich jedinctt pomaha pedagogice — obdobné jako je tomu
v mediciné — hloubé&ji odhalit zadkonitosti vychovy i adekvatni principy,
formy a metody vychovy obecné platné.

V tradiénim povédomi{ se wychova obvykle spojuje s pééi o jednotlivce
nebo o relativmé malé socidlni skupiny. Klasickd skolska pedagogika vi-
déla zdkovskou tfidu jako zakladni skupinu, jejimZ formovanim se obirala.
1 dnes tvofi vychova relativné malych socidlnich skupin hlavni obsah pe-
dagogického zajmu. Nelze viak nevidét, Zze formovani malych a stfednich
skupin je v mnoha smeérech zavislé na utvateni profilu velkych skupin,
iako jsou staty, ndarody, tridy, profesni skupiny, vrstevnické skupiny
i dalsi. Tato skutedénost vede pedagogiku k tomu, Ze stdle vice soustfedu-
je svou pozornost na celospolecenské vychovné problémy, na vychovu ve
spole¢nosti jako celku a na jeji diléi formy, k nim?Z patri vychova ve 3kol-
skych zatizenich, vychova mimogkolska zaji$tovana spoledenskymi orga-
nizacemi, kulturnimi institucemi i hromadnymi sdélovacimi prostredky,
dale vychova uskutedniovand na pracovistich véeho druhu a vychova ro-
dinna.

O vychové mtzZeme uvazovat v raznych abstrakénich rovinach. Je moz-
né koncipovat obeeny model vychovy v urcité spoleénosti, ktery by se do-
tykal kazdého obéana bez vyjimky. Je moZné uvazovat o vychové v urdi-
té oblasti — v oblasti védecké, v oblasti technické, v oblasti umélecké i v
oblastech dalsich. Tato rovina reSeni vychovnych problémul je jiz konkrét-
néjsi je feSeni vychovy v urcitém oboru (v matematice, v biologii,
v historii, v literature atd.). Zde se objevuji nékteré problémy, které se
tykaji jiz jen malého okruhu jedincd, popfipadé jen zviast vybranych od-
bornikt. Pedagogika tesi vijchovu mna vsech drovnich. Cim konkrétnéjsi
uroven, tim vice narustd potfeba interdisciplindrniho ptistupu za vedouci
role pedagogické teorie, jejich kategorii, zdkonitosti a principu.

Pedagogicke jevy jako jedny z nejslozitéjSich spolecenskych jevi jsou
komplexné determinoviny ekonomickymi a socidlné politickymi pod-
minkami, ideologii své spolednosti i trovni jeji védy, techniky a kultury,
jakoz 1 celym jejim zplsobem Zivota. Jejich hlub&i poznani proto bez-
rodmineéné ptedpoklada, abychom je nezkoumali izolované, ale v tésném
kontaktu s témito podminkami a ve vzdjemnych dialektickych vztazich
téchto podminek a odpovidajicich vychovnych jeva. Pritom je tfeba mit
stdle na zreteli, Ze uréité podminky umozZiiuji jen urcity typ vychovy,
ktery naopak na tyto podminky plsobi a podmifiuje — rychleji nebo po-
maleji — jejich zmény.

Pedagogika jako véda ma za prvni ukol popsat pedagogické jevy a kla-
sifikovat je podle rtznych kritérii. Pfitom jde o popis jevi minulych
i soudasnych, nebot socidlni jevy, mezi které vychova patfi, nelze — jak
ukazal Marx — zkoumat jinak nez historicky. Védecky popis vychovnych
jevil je vSak pouhym vychodiskem na dlouhé cesté k pedagogické teorii
a k jeji{ aplikaci pti inovaci vychovné vzdélavaci praxe.

Daliim vyznamnym krokem. ktery musi pedagogika podstoupit, je
systematické srovndni, vyhodnoceni a zobecnéni pedagogickych jevi. Tak
se postupné dopracovava k obecnym pedagogickym kategoriim, jako jsou
vychovné cile, vjchovné principy, vychovné formy, metody a prostfedky,
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pomoci kterych se orientuje ve sloZitém poli neséetnych pedagogickych
jevi a muze je spravné pochopit. Tak soudasné odhaluje diléi i obecné
pedagogické zdkonitosti a nabyva schopnosti modelovat pedagogicky sy-
stém. Tento systém pak pedagogice umoziiuje koncipovat projekty peda-
gogickych inovaci, plany na inovaci obsahu, principi, metod, forem
a prostfedkt vychovné vzdéldvaciho pusobeni ve spoleénosti jako celku,
v jednotlivych institucich a organizacich i v jednotlivych pfedmétech
vSeobecné i specidlni povahy.

METODY PEDAGOGIKY

Pri feSeni vychovné problematiky vychazeji pedagogické védy ze dvou

zakladnich zdroju:
1. z kritiky zhodnoceného historického dédictvi pedagogiky, které tvoii
jednak pedagogické ideje klasikt pedagogiky, jednak doklady o vyvoji
pojeti a organizace vychovy ve spoleénosti a ve vychovnych institucich;
2. ze soucasnych pedagogickych zkusenosti Skol, vychovnych a vzdélava-
cich zarizeni, hromadnych sdélovacich prastfedka, pracovist, organizaci
a rodiny.

Uspésné FeSeni pedagogickych problémt je podmin&no komplexnim vy-
zkumem, v némz se vyvojové a srovnavaci aspekty spojuji s rozborem
soufasného stavu a vysledkl rtznych forem vychovné praxe a vyustuji
v experimentalni ovéfovani novych koncepci: novych jprostredka i novych
metod a forem vychovné vzdélavaci ¢innosti.

Historickosrovndvaci vyzkumnd metoda plni zadkladni alohu p#i FeSeni
koncepénich otdzek pedagogiky (cilii, obsahu a prostfedkt vychovy),
avSak ani pFi analyze vychovnych procesu (jejich principt, faktort a me-
tod) se bez ni nemiiZze vaZna védecka prace obejit. Historie poskytuje pe-
dagogice tfi hlavni okruhy informaci:

— rozbor vychovnyoch koncepci v ramci pedagogickych systému, reali-
zovanych v jednotlivych etapach vyvoje spoleénosti;

— analyzu vychovné praxe v rtznych pedagogickych institucich;

— vychovné ideje klasikit pedagogiky a filozofi — ideje, které vétsi-
nou nebyly a v danych podminkich ani nemohly byt uskuteinény.
I kdyZ nelze podceniovat prvni dva okruhy, je tfeba zvla$té vyzvednout
ulohu v8estranného rozboru pedagogickych ideji, ve kterych je i vyznam-
ny inspiraéni zdroj pii hledani novych modelt vychovné prace.

Pfes zdanlivé evidentni vyznam historickosrovnavaci vyzkumné meto-
dy nebyva jeji pouziti v pedagogice ani €asté, ani soustavné. V mnoha
souc¢asnych pedagogickych pracich nechazime historickosrovnavaci hle-
diska jen sporadicky, asto se omezuji jen ma vyvoj v oblasti uzce narod-
ni, nebo zcela chybé&ji. Historickosrovnavaci analyzu postradaji zvlasté
prace z metodik. Musime priznat, Zze v ¢eské pedagogice méla tato meto-
da uréitou tradici, pfedevsim v dilech Otokara Chlupa a Otakara Kadne-
ra. Aviak ani v &eské pedagogice poslednich let, a to zvlasté v oblasti
metodik, nebylo této metody v dostateéné mife pouzivano. Jsme toho na-
zoru, Ze historickosrovnavaci metoda, podrobné komparativni studium
dfivéjsich i soudasnych vychovnych modelll nejen v ndrodnim, ale i v ce-
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losvétovém métitku, je jednou ze spolehlivych cest, jak urychlit vyvoj
pedagogickych véd a jak zvysit jejich teoretickou troven.

-Druhym zdrojem informaci v pedagogice je vyzkum soudasné pedago-
gické prare v ruznych typech vzdélavacich a vychovnych instituci. Uko-
lem tohoto vyzkumu je sbirat, analyzovat a zobecriovat pedagogické je-
vy, postupné odhalovat zikonitosti vychovné vzdélavaciho procesu a do-
spivat ke zdavodnénym mormam, zajisfujicim téinnou pedagogickou pra-
ci. Zkoumaji se predev§im plany $kol, osnovy vyuéovacich predméti,
uCebnice (rozsah latky, struktura a koordinace udiva, jeho ptiméfenost
Z&kum apod.) a vyucdovaci pomicky, procesy osvojovdni a upevtiovani vé-
domosti a dovednosti pfi vyuéovani i v jinych formach vychovné prace,
rozvoj filozofického, mravniho a estetického postoje ke skutednosti, stejné
jako télesny rozvoj v souvislosti 8 vychovnou praci. Rozsdhlé srovnavaci
vyzkumy studuji v mezindrodnitm méritku celé vychovné systémy, skol-
ské soustavy, pojeti jednotlivych typl 8kol a vychovnych zaiizeni i pro-
blémy vzdéldvaci a vychovné prace s mladezi i s dospélymi.

Pri vyzkumu soudasné vychovné praxe uzivime rozmanitych metod —
pozorovani, experimentu, rozhovoru, dotazniku, studia pedagogickych do-
kumentl i méreni raznych vykonl. Tyto metody se vétiinou uplatiuji
komplexné (spojuje se naptiklad pozorovani se studiem pedagogickych do-
kument(, experiment s rozhovorem) a induktivné vyvozené zavéry se za-
roveri spojuji s dedukcemi z pribuznych védeckych obort (z biologie, psy-
chologie, sociologie, etiky, estetiky aj.). Tak postupné vznika induktivné
deduktivni systém poznatkd o vychové élovéka, ktery tvofi obsah peda-
gogiky.

Vychozi metodou vyzkumu soucasneé pedagogické praxe je pozoro-
vani, cilevéedomé a planovité sledovani pedagogického procesu v jeho
prirozenych podminkach. Pozorovani mizZeme konat ve vyudovani, pfi
mimotridni vychovné prdci, v mimoskolnich vychovnych institucich i v
rodiné. Pfedmétem pozorovani muze byt jak jednotlivec (kasuisticka me-
toda), tak celd skupina. Predpokladem uspéSného pozorovani je jasné sta-
noveny cil, pldn a metoda pozorovani. Pfi vyzkumu touto metodou (a ob-
dobné i metodami dals§imi) muizeme rozlisit tf¥i faze:

— dokumentace pedagogickiych jevi (zdznam pedagogického procesu za
vyuziti technickych prosttedki — magnetofonu, fotografické nebo filmové
dokumentace);

— rozbor pedagogickych jevd (srovnani, analyza klasifika¢ni, faktorova
a vztahova, stanoveni kauzalnich zavislosti);

— zobecnéni (jednak ve formé pedagogickych zdkonitosti, jednak ve for-
mé pedagogickych norem — principt a pravidel).

Pfi experimentu (pokusu) se zkoumaji zamérné navozené pe-
dagogické jevy v pfedem pripravenych a presné kontrolovanych podmin-
kach. V pedagogickém vyzkumu se zdUraziiuje pFirozeny pokus, usku-
te¢tiovany tak, Ze se zak citi jakoby v pfirozenych pedagogickych pod-
minkach (ve tridé, v pracovné, v klubovni mistnosti apod.). Tuto formu
experimentu muZeme v mnoha pfipadech doplnit laboratornim pokusem
s jednotlivei v odbormé adaptované védecké laboratofi. Pro didaktické ex-
perimenty se éasto buduji experimentalni uéebny vhodné technicky vy-
bavené pro dokumentaci v prubéhu vyulovani ucitelovych podnétd
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i reakci zaklt (pozorovatelnami, televiznimi kamerami, mikrofony a zafi-
zenim pro fotografickou a filmovou dokumentaci).

Metodika experimentu byla vypracovidna v oblasti prirodnich véd, kde
lze pomérné snadnéji zajistit klasicky znak experimentu, tj. aby se za ne-
ménnych zakladnich podminek pokusu stfidavé varioval pouze uréity pa-
rametr zkoumaného jevu. Technika experimentu byla postupné aplikovana
i ve spoledenskych védach, predevsim v psychologii, a na prelomu 19. a 20.
stoleti byla predstaviteli experimentdlni pedagogiky (Meumann, Lay aj.)
v §iroké mire uplatnéna i v pedagogice.

Experiment v pedagogice je obtizny z nékolika divodu. Jak ukazuje Jo-
sef Vana, u pedagogickych jevi jako relativné vysoce slozitych a kom-
plexnich ,,neni dobfe moZné izolovat kteroukoliv slozku a zajisfovat prabéh
jejich zmén, zatimco ostatni slozky zustdvaji konstantni, jak to predpokla-
da klasickd forma experimentu. Tu je tieba aplikovat metody umozniujici
zjiZlovat ucinek soudasného pusobeni nékolika vzajemné spjatych fakto-
ri1, respektive soucasné zmény ve vSech slozkach systému pri zméné jed-
né z nich® (1962, 279). Experiment v pedagogice ztéZuje i slozitost dialek-
tickych vztahl mezi é&initeli a mezvratnost pedagogickych jevi. Tyto
obtiZ2 si uvédomovala jiz experimentalni pedagogika. kterd proto omie-
zovala sva zkoumé&ni na elementirni jevy z oblasti vychovy zikladnich
psychickych procest (vnimani, pozornosti, paméti, myS$leni apod.). Experi-
mentalni metoda je tak v pedagogice vhodna ptedevsim pii FeSeni problé-
mu procesudlniho charakteru a pri feSeni otdzek vychovné vzdé&lavaci
éinnosti.

Obvyklou formou pedagogického experimentu je srovndni priabchu
a vysledkd pedagogické prace v paralelnich skupinidch; v experimentdl-
nich skupindch (kde byla zavedena nova koncepce v pedagogické praci,
nova metoda nebo nova pomucka) a ve skupindch kontrolnich (kde se pra-
cuje tradi¢nim zpusobem). Ditlezitou podminkou regulérnosti takového
experimentu je shodnd urovenl srovnavacich skupin i1 pedagogickych
pracovniki.

Metody rozhovoru (explorace) muzeme pouZit jak se zamé&fenim
na pedagogické pracovniky (uditele, vychovatele nebo rodide), tak se za-
meéfenim na zdky (chceme-li napriklad zjistit jejich subjektivni postoj
k pojeti, obsahu a metodam pedagogické prace, postoj ke kole, k vyuéo-
vacim pfedmétiim nebo k uéitelim, ktery vyvazi ¢asto jednostranny po-
hled pedagogickych pracovniki). Rozhovor miize byt individualni nebo
kolektivni, Fizeny (podle predem promyslenych a piipravenych otazek)
nebo improvizovany (ktery v mnoha pripadech, zvlaité pti vyzkumu v ro-
dinném prostiedi, umoznuje tésnéjsi kontakt s pokusnou osobou).

S rozhovorem tésné souvisi pouziti dotazniku (ankety), kterym se
miizeme v mnoha otazkach obratit jak k pedagogickym pracovnikiim, tak
na zaky. Vyhoda tkvi v tom, Ze umoziiuje podchytit velky pocet pripada
a statisticky zpracovat vysledky. Vaznym problémem ovSem zustdva véro-
hodnost odpovédi pokusnych osob, s nimiZ pii pouziti ankety nemame
osobni kontakt a které je nutno pisemnou instrukei zainteresovat na vy-
sledcich vyzkumu. Dotaznikova metoda poskytuje ¢ethé moZnosti v raz-
nych sloZkdch vychovy. Vétsinou se ji ovSem neuziva samostatné, nybrz
dopliuje jiné vyzkumné metody kvantitativnimi ukazateli.
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Vyznamnym zdrojem informaci pfi vyzkumu je studium pedago-
gickych dokumentt, tj. konkrétnich materialli, které dokumen-
tuji praci zakl i pedagogickych pracovnika a instituci. Jde o tfi zékladni
skupiny materialt. Prvni skupinu tvofi Zdkovské prdce (pisemné prace,
vykresy, umélecké a technické vytvory). Druhou skupinu ptedstavuji ma-
teridly, které odrdzeji uditelovu prdci (jeho plany, pfipravy na pedagogic-
kou praci, deniky, zdznamy o praci krouzkd aj.). Posledni skupinou jsou
doklady o ¢&innosti $koly jako celku (plany 8koly, vyro¢ni zpravy, rozvrh
hodin, uéebni rad. reZim dne na Skole) a doklady $kolské sprdvy o praci
$kol a vychovnych zafizeni v okrese, v kraji a v celém stdté.

Pri refeni nékterych problémi v pedagogice lze konecné s uspéchem po-
uzit i metody méteni vysledkh zakovskych vykont i dil¢ich pa-
parametrd téchto vykont. Tak pti vyzkumu pedagogického procesu v ob-
lasti télesné, pracovni nebo umeélecké vychovy se uplatni rtzné fyziolo-
gickeé testy (dechovych, tlakovych, tepovych, sekreénich a jinych para-
metrd) i nejrozmanitéjSsich méfeni komplexnich vykont, které pak lze
statisticky vyhodnotit.

Jak vyplymulo z predchazejici analyzy, védecka price v oboru pedago-
gickych véd v sobé synteticky spojuje vysledky zkoumani realizovaného
za vyuziti nejraznéjsich metod. Na jedné strané poskytuje obraz daného
problému a jeho FeSeni, pfind8i srovnavaci analyzu soucasného piistupu
ke zkoumané problematice, jak se odrazi v odborné literatufe (narodni
i svétové) a zkouma na zakladé studia pribuznych védeckych obort roz-
manité {ilozofické, biologické, sociologické, psychologické a dalsi aspekty
dané otdazky, k nimZ musi pedagogika prihlizet. Na druhé strané p#indsi
nové vysiedky indukované z zivého pedagogického procesu prostrednic-
tvim pozorovani, experimentu, rozhovoru, dotazniku, rozboru pedagogic-
kych dokumentt a métfeni vykonu. Tento mnohostranny pfistup ke zkou-
mané problematice pak umoziuje dospivat k teoretickym zobecnénim jed-
nak ve formé pedagogickych zakonitosti, jednak ve formé zdtvodnénych
pedagogickych norem, ovliviujicich daldi vyvo] pedagogické praxe.

PEDAGOGIKA A JINE VEDY

Predmét pedagogiky — vychova — je jev socialni. Jako cilevédoma
a planovita ptiprava jedince pro spolefenské funkce vyzaduje vychova
vzajemnou spolupraci lidi, stanoveni cili a obsahu vychovné vzdélavaci
&innosti z hlediska spoledenskych potreb a perspektiv a spoledensky pod-
minénou organizaci vychovného procesu. Z povahy jejiho predmétu tak
vyplyvda, Ze pedagogiku zafazujeme mezi védy spolecenské.

Komplexnost vychovné problematiky vede k tésnému sepéti pedagogi-
ky s jinymi védami, a to s védami pfirodnimi, spole¢enskymi i technic-
k¥mi. Tyto védy poméhaji pedagogice svymi rozbory a zavéry resit nékte-
ré¢ aspekty vychovného procesu a pedagogika jim naopak poskytuje sy-
stémovou analyzu vzdé&lavani a vychovy a ptinadsi jim dalsi podnéty k je-
jich specifickému vyzkumu nékterych stranek pedagogického procesu ve
snolednosti. Tésna spoluprace ruznych védnich disciplin (interdisciplinar-
ni pfistup) je pfiznaénd pro soudobé védecké badani v mnoha oblastech
a je zvla3dté vyrazna u takovych obort, kde jsou zkoumané jevy slozité
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podminény faktory pfirodnimi i socidlnimi, jako je tomu pravé ve védach
pedagogickych.

Vychova je obdobné jako jiné spoledenské jevy determinovana ekono-
mickou urovni dané spoletnosti a odpovidajici politickou organizaci
a ideologickou koncepci. Pojeti svéta, ¢lovéka a hodnotovy systém, vyja-
dfeny v urdité ideologii jako odraz adekvatni ekonomické, socidlni a poli-
tické urovné dané spoleénosti modifikuje jak cil a obsah, tak i principy,
metody a formy vzdélavani a vychovy. Pii feSeni obecného pojeti vychovy
se proto pedagogika tésné styka s filozofii a s politickymi koncepce-
mi z dané filozofie vyvozenymi.

Sledujeme-li déjiny wychovy, vidime, Ze mnohé vyznamné filozofické
a politické systémy zdkonité vyustily v reSeni koncepénich otizek peda-
gogickych (Platon, Aristoteles, Locke, Rousseau, Helvétius, Kant, Hegel,
Marx, Lenin). Tento vztah pedagogiky a filozofie neni oslaben ani v sou-
éasné dobé; naopak zjiSfujeme, Ze podstatné rozdily socialistické a ne-
socialistické pedagogiky mnasSich dni maji hluboké zidklady v ideologicko-
politickych protikladech marxisticko-leninské filozofie a raznych burzoaz-
nich idealistickych filozofii, at jiZ jde o novopozitivismus, pragmatismus,
existencialismus nebo novotomismus. Ze vztahu pedagogiky a filozofie vy~
plyva i tésna spojitost déjin vychovy a déjin filozofie, ktera vede nékdy
k tomu, Ze «bé discipliny byvaji traktovdny pohromadé.

Filczofie neposkytuje pedagogice jenom dulezitd vychodiska ideologic-
kd, nybrZ i metodologickou koncepci. Jestlize stredovéka scholastika méla
i v pedagogice za dusledek dogmatické prejimani pedagogickych wyroki
kanonizovanych autorit a spekulativni feSeni vychovnych problémi, pak
marxisticka filozofie vede pedagogiku k dialektickému zkoumani vychov-
nych jevl v jejich komplexni podminénosti a v jejich vywvoji a k materia-
listickému vykladu téchto jevi. Tésn& spojitost pedagogiky s filozofii pri
feSeni koncepénich pedagogickych problémi je evidenini; pokud se v né-
kterych pedagogickych systémech popird, vede to nutné k redukei vychov-
né problematiky jen na otdzky metodické povahy a k metodologickému
empirismu.

Pedagogika resi vychovné problémy ¢lovéka; ze tfi zdkladnich stranek,
které determinuji vyvoj jedince — somatické, psychické a socidlni, vyplyva
spojitost pedagogiky s biologii a s 1ékafskymi védami, s psychologii a so-
ciologii. Biologie poskytuje pedagogice analyzu stavby a éinnosti lid-
ského organismu, analyzu zakonitosti jeho vyvoje i zvlaStnosti jednotli-
vych vyvojovych stadii (obecnd a vyvojovd anatomie a fyziologie) a sezna-
muje se stavbou a s funkcemi lidské nervové soustavy (psychofyziologie).
Lékaifské védy, tésné spjaté s biologii, prinaseji pedagogice teorii
somatickych a psychickych defekti, nemoci a jejich priéin, analyzu
hygienickych aspektt vychovy a pomahaji tak hlavné pfi koncepci a reSeni
nékterych problému zdravotni vychovy a vychovy defektnich. Soudasna
preventivni orientace lékaistvi, kterda usiluje o predchazeni nemocem
a UrazOm hygienickym Zivotnim stylem a zvySovanim bezpeénosti prace,
sblizuje lékafské védy stile vice s pedagogikou pri feSeni spole¢ného tiko-
Iu — vychovy k aktivnimu zdravi.

Psychologie odhaluje obecné zékonitosti lidského duSevna — psy-
chickych procesu a wlastnosti, kterych je nutno dbat pri vychové {obecna
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psychologie), poskytuje dale pedagogice rozbor specifickych psychologic-
kych zvlaStnosti jednotlivych vékovych udobi (vyvejova psychologie)
i psychologickych aspektl vychovného procesu (napfiklad analyzu procesu
uceni). Klinickd psychologie ma svymi d¢etnymi poznatky blizky wvztah
zvlasté k pedagogice defektnich. Sepéti pedagogiky s psychologii miizeme
sledovat v dé&jindch vychovy jiz od antickych pedagogickych systému
(platonského a aristotelovského), ¢etna psychologicka zduvodnéni pedago-
gickych zavérd machazime napfiklad v dile Komenského, Herbarta, Usin-
ského. V pedagogickém mysSleni 20. stoleti vedla nékdy jednostranna
orientace na psychologii az k pedagogickému psychoeleogismu, opomijejici-
mu komplexni podminénost a specifiénost pedagogickych jevu.

Sociologie umoznuje svymi teoretickymi zavéry lépe porozumét social-
ni determinaci vychovnych procesd, zvla$tnostem a zakonitostem jednotli-
vych socidlnich prostfedi, v michz se vychova uskuteénuje, i socidlnim fak-
tortm, které pusobi na rozvoj jedince. Sociologickd orientace novodobého
pedagogického mysleni vedla pfimo ke vzniku socioclogické pedagogiky (na-
priklad Durkheim, Barth, Natorp, Znaniecki ad.). Ze spojitosti lekarskych
véd, psychologie a sociologie s pedagogikou vyplynul i vznik specifickych
mezioborovych disciplin (§kolni hygieny, pedagogické psychologie a peda-
gogické sociologie), které zkoumaji vychovné procesy z aspektd danych
védnich oboru.

Pri refeni problematiky vyucovani pomé&ha pedagogice logika, ktera po-
skytuje didaktice analyzu zdkonitosti i forem spravného mysleni a kterd
umoziuje ve shodé s logickymi zakony jednak spravné usporddat uéivo,
jednak organizovat samu vyucovaci praci. Z tohoto hlediska se stava v sou-
¢asné dobé pro pedagogiku stale vyznamméjsi i kybernetika. Tato véda
o informacnich a fidicich procesech v organizovanych soustavach poskytu-
je dulezité pifedpoklady pro teorii programovaného vyucovani, pro koncep-
ci vyudéovacich stroju i pro feSeni mnoha probléma vychovné prace s ko-
lektivy a pro fizeni pedagogického procesu. Vedle logiky a kybernetiky
vstupuje do spoluprice s pedagogikou také matematika se svymi éetnymi
modely kvantitativni analyzy, nebof moZnost kvantifikace spole¢enskych
jevi je jednim ze zdkladnich predpokladl védeckého predvidani.

Na pedagogickém vyzkumu se vyznamné podili historie, ktera umozZnuje
vysvétlovat pedagogické jevy v hlubsich souvislostech s ekonomickym, so-
cidlné politickym a kulturnim vyvojem spolednosti. Tésné sepéti pedagogi-
ky s obecnymi a kulturnimi déjinami je zvlasté patrné v déjinach vychovy,
dil¢i pedagogické discipling, kterd zkoumad vyvo]j pedagogickych koncepci
a vychovné vzdélavacich zatizeni v konkrétnim historickém kontextu.

Kdy# se pedagogika zabyva otdzkami mravni a estetické vychovy, na-
vazuje na &etné problémy etiky. védy o podstaté, vyvoji a kategoriich
mravnosti, prdvnich véd, zkoumajicich podstatu a funkci pravnich norem
spoleénosti, a estetiky, védy o obecnych estetickych vztazich clovéka ke
skutednosti a o uméni jako nejkoncentrovanéjsim vyjadreni téchto vztahi.
Etika, pravni véda a estetika pomahaji pedagogice pfedeviim pfi feSeni
cilf, ukoll a obsahu mravni a estetické vychovy.

Obdobné prohlubuje pfi analyze problému technické vychovy pedagogi-
ka svij vztah k detnym technickym véddm. Vazba techniky a pedagogiky
je mnohostranna. Vedle t&sné spouprace téchto vé&d pfi feSeni koncepénich
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problémii technické a pracovni vychovy pronika technika prostfednictvim
technickych vyudovacich prostfedkd do celého pedagogického procesu na
vSech stupnich §kol i mimo §kolu. Na koncepci pedagogického prostfedi ja-
ko soucasti komplexniho Zivotniho prostfedi socialistického &lovéka se sta-
le vice podili také architektura, kterd hledd nové refeni exteriéri i interié-
ra Skol a dalsich vychovné vzdélavacich zafizeni ve shodé s moderni tech-
nologii a urbanistikou.

Spolu s technickymi védami a architekturou vstupuji do tésné spolupra-
ce s pedagogikou védy ekonomické. V etapé védeckotechnické revoluce se
stava vychova a vzdélavani jednim z rozhodujicich ¢initeld tempa i cha-
rakteru ekonomického vyvoje a pedagogické investice, efektivnost a inten-
zifikace vzdélani se stavaji celosvétové aktualnimi teoretickymi problémy
ekonomt i pedagogi. Na pomezi{ ekonomie a pedagogiky tak vznikda novy
obor — pedagogickd ekonomie.

Pedagogika prichazi do tésného stykuis dalsimi védeckymi
obory (s fyzikou, chemii, geografii, lingvistikou ad.) pfi feSeni cild, ob-
sahu i konkrétniho vybéru uéiva v jednotlivych vyucovacich pfedmétech,
coZ je ukolem jednak obecné didaktiky, jednak zvlastnich pedagogickych
oborll — metodik (didaktik konkrétnich obort). Pedagogicka prace v meto-
dikdch pfimo vyZaduje, aby byl védecky pracovnik erudovan jak pedago-
gicky, tak v daném védeckém oboru, jehoZz metodiku péstuje.

Zkouméame-li vztah pedagogiky k jinym védnim obortm, zjistujeme, ze
se pedagogické védy opiraji pri reSeni rozmanitych otazek vzdélavaci i vy-
chovné prace o vSechny zakladni védy pfirodni, spolecenské i technické.
Mezi pomoonymi védami pedagogiky zaujimaji vyznamné misto predevsim
filozofie, biologie, psychologie a sociologie. K témto oborlim pristupuje
mnoho dal§ich disciplin podle problematiky, kterou musi pedagogika reSit.
Svym tésnym sepétim s jinymi védnimi obory neztraceji oviem pedagogic-
ké védy svou specifiénost. Specificnost pedagogiky jako védy spodiva
v tom, Ze na zakladé komplexni analyzy vychovného procesu a s prihléd-
nutim k podnétiim svych pomocnych véd fesi pedagogika problematiku ci-
znadéené spojitosti pedagogiky s jinymi védami ov§em vyplyvd, Ze priprava
védeckych pracovnikt v pedagogickych védach je velmi naroéna z hledis-
ka komplexni erudice nejen ve vlastnich pedagogickych disciplindch, ale
i v zdkladnich pomocnych védach.

STRUKTURA PEDAGOGIKY

Rozsahly okruh pedagogickych problémi nelze fe§it v ramci jediné
discipliny. Bohatstvi nejrozmanitéj§ich vychovnych otazek, pokud maji byt
konkrétné analyzovany a objasnény, nutné vyzaduje, abychom je studo-
vali jako relativné samostatné problémy, aniz oviem ustoupime od jednot-
ného chapani celé vychovy jako plynulého procesu od nejutlejiiho véku az
po vychovnou praci spoleénosti s dospélymi ¢leny.

K pedagogické problematice muZeme pfistupovat z riznych hledisek.
Muzeme zkoumat, jak se pojet{ vychovy vyvijelo v ramci narodnim i své-
tovém (vyvojové hledisko). Lze hledat odpovéd na otdzku, jaky relativné
staly vychovny systém existuje v urcité dobé a v urcitém teritoriu nebo
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v uréité kulturni oblasti (systematické hledisko) a jaké jsou rozdily mezi
koncepcemi vychovy v riznych ekonomickych, socidlné-politickych a kul-
turnich systémech (srovndvaci hledisko). Lze zkoumat, co je pro vychovu
v urcité spoleénosti obecné platné (obecné pedagogické hledisko) 1 co je
specifické pro vychovu v jednotlivych vékovych udobich, v jednotlivych
typech vychovné vzdélavacich instituci a v jednotlivych oborech i é¢im se
li&i vychova normalnich jedinct od vychovy jedinca defektnich (diferenci-
acni hledisko). Podle téchto hledisek i podle nékterych hledisek dalsich (da-
nych hlavné potiebou pedagogické praxe) se utvarela a utvari v pedagogi-
ce tada dil¢ich védeckych obort, které mutzeme uélenit do nékolika sku-
pin.

Zakladnim pedagogickym oborem jsou déjiny vichovy, které zkoumaji
vyvoj vychovy jako spoleéenského jevu, wvyvoj pedagogickych ideji a kon-
cepci, vyjadrenych celnymi pedagogy a filozofy, ve své dobé viak dasto
neuskuteénénych, i vyvoj vychovné vzdélavacich zafizeni, jejich pojeti,
organizace a Fizeni. Z hlediska pfistupu k latce i k vybéru problémi je
mozno rozlisit vieobecné déjiny vichovy, jejichz cilem je podat obraz své-
tového vyvoje pedagogického mySleni a vychovnych snah a odhalit zaklad-
ni tendence tohoto vyvoje, ndrodni déjiny vychovy, poskytujici analyzu
vyvoje vychovy v uréitém teritoriu, a déjiny Skolstvi (vSeobecné a ndrod-
ni), které sleduji pojeti a organizaci $kol ve spojitosti s odpovidajici ekono-
mikou, politikou a kulturou jednotlivych zemi. Do dé&jin vychovy je oviem
tfeba pocitat i viéechny monografické studie o vyznamnych pedagogickych
myslitelich, o vyvoji dilé¢ich pedagogickych problému, o vyvoji raznych
typl gkol i jednotlivych vyznamnych pedagogickych instituci. Ve spojitos-
ti s d&jinami vychovy se mnohdy vydéluje jako relativné samostatny obor
srovndvaci pedagogika, ktera se zaméruje na srovnavaci analyzu vychovné
vzdélavacich systémua v riznych zemich.

Druhou zikladni pedagogickou disciplinou je obecnd pedagogika, ktera
usiluje o systematizaci a interpretaci zdkladnich pedagogickych jeva a za-
konitosti a o vyvozeni obecné platnych pedagogickych norem. Obecna pe-
dagogika abstrahuje od véku vychovavaného jedince, od instituce, ve kte-
ré se vychova kond, a od oboru, ve kterém se jedinec rozviji. P¥in4asi tak
zavéry pro vSechny diléi pedagogické discipliny a pravem ji pfislusi v ram-
ci pedagogickych véd loha integracni a koordinaéni. Obsah obecné peda-
gogiky je tvoten dvéma problémovymi okruhy. Metodologickd (védoslovnd)
¢dst obecné pedagogiky se zabyva problémy spjatymi s pojetim pedagogi-
ky jako védy; resi predmét a metody pedagogiky, vztah pedagogiky k ji-
nym védnim obortm, systém pedagogickych véd i ulohu a poslani pedago-
giky ve spolednosti. VSeobecnd teorie vychovy zkoumd v obecné roviné
zékladni pedagogické kategorie; analyzuje vychovné cile, strukturu vy-
chovy (jeji stranky a slozky), dosah vychovy pti rozvoji jedince, Cinitele
vychovného procesu, tj. pedagogovu osobnost, osobnost vychovavaného
jedince a vychovné prostiedky, dale vychovné principy, metody vychovné
vzdélavaci préce. formy vychovy a jeji organizaci ve spole¢nosti.

K obecné pedagogice se tésné primykaji dalsi pedagogické obory vse-
obecné povahy — didaktika, teorie jednotlivych slozek vychovy a teorie
fizeni vychovnych instituci. Didaktika je teorie vzdélani a vyucova-
ni. Resi cile a wobsah vzd&ldni a vyudovani, vyudéovaci (didak-
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tické) principy, vyudovaci metody, organizaci vyuéovani a jeho
planovani. Aktudlnim problémem didaktiky je otazka moderni-
zace vyuky, a to jak obsahové, tak metodické za vyuziti nejnovéjsi di-
daktické techniky. Teorie jedmotlivych sloZek vychovy
zkoumaji cile, ukoly, obsah, metody a organiza¢ni formy vychovy védecké
a svétonazorové, vychovy pracovni a technické, vychovy mravni, vychovy
estetické a vychovy télesné. K uvedenym vseobecnym pedagogickym dis-
ciplinam se pfrifazuje teorie Ffizeni vychovnych instituel
Jeji obsah tvo¥i teorie centralniho fizeni vychovy ve staté, fizeni vychov-
nych zatizeni v krajich, okresech a obcich i fizeni vychovné prace v jed-
notlivych pedagogickych zafizenich (ve Skolach, domovech mladeZe, v kul-
turné vychovnych institucich).

Podle vékovych udobi, instituci a organizaci, v nichz se vychova usku-
teéiiuje; muZeme rozlisit ¢etné dilé{ pedagogické obory. Ve-
fejnou vychovou déti do tii let se zabyva teorie vyjchovy v jeslich, vychovu
v matefské §kole reSi predskolni pedagogika, vychovné vzdélavaci praci
§kol se obird Skolni pedagogika, ktera se dale ¢leni podle typu $kol na pe-
dagogiku vieobecné vzdéldvacich §kol, odbornych a uétiovskych. Vysoko-
$kolskd pedagogika vénuje pozornost vzdélani a vychové v podminkach
ruznych typu vysokych s$kol a ve vysokoskolskych kolejich.

Komplex otdzek vychovné prace v rodiné v rtiznych vékovych udobich
rozebird teorie rodinné vychovy. Vojenskd pedagogika zkouma problema-
tiku vojenského vzdélani, vychovy a vycviku, teorie vychovy ve spoleten-
skych organizacich analyzuje specifiénost vychovné prace v mladeznickych
organizacich i v organizacich politickych, odborovych a zijmovych. Stéle
vyznamnéjsi se stivdi pedagogika dospélych, kterd redi vychovu
dospélych v podnicicih (podnikova pedagogika), v ustavech pro dalsi vzdé-
lani pracovnika a v za¥izenich kulturnich a kulturné vychovnych.

Zvlastni skupinu pedagogickych obortt tvofi specidlni pedagogi-
k a, ktera zkouma vychovu jedincil postiZzenych defekty somatickymi nebo
psychickymi. Vychovu jedinct se zrakovymi vadami res! tyflopedie (tyflo-
pedagogika), vychovou jedinci se sluchovymi a fedovymi vadami se zabyva
logopedie (surdopedagogika), obtizné vychovatelnymi jedinci se zabyva
etopedie a jedinci s poruchami hybnosti somatopedie.

Siroky okruh pedagogickych disciplin tvofi metodiky (teorie vyuéo-
vani konkrétnim piedmétim, oborové didaktiky), jejichZ ukolem je zkou-
mat cile, obsah, metody, formy a prostfedky vyucovani jednotlivym pred-
métim (napfiklad metodika materského jazyka, dé&jepisu, matematiky,
biologie atd.) nebo skupiny pfibuznych piredméti (napiiklad metodika ci-
zojazy&ného vyudovani). Metodiky na jedné strané tésné navazuji na né-
které pedagogické obory vieobecného charakteru (pfedevsim na vSeobec-
nou teorii vychovy, na obecnou didaktiku a na teorie jednotlivych slozek
vychovy), na druhé strané uzce souvisi s obory, jejichZ vyuku resi.

Poéet diléich pedagogickych obort je znadny a v mnohém pripomina
systém véd lékatskych nebo technickych. VSechny pedagogické discipliny
nejsou oviem stejné rozpracovany. JestliZe se tradiéné vénuje pozornost
dé&jinam vychovy, obecné pedagogice a didaktice, nejsou jiz v plné mife
rozpracovany teorie jednotlivych slozek vychovy, mnoho je tfeba vykonat
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na useku dil¢ich pedagogickych oboru (napiiklad v teorii rodinné vycho-
vy nebo v teorii vychovy ve gpoledenskych organizacich) a v mnoha smé-
rech stoji dosud na poéatku svého rozvoje metodiky cetnych obort.

VYZNAM PEDAGOGIKY

Rozbor a zavéry pedagogickych véd maji vyznam teoreticky i prakticky.
Teoreticky vyznam pedagogiky spocivad v tom, Ze odhaluje
zédkonitosti vychovy a jeji dalezitou tlohu v Zivoté spole€nosti i v rozvoji
jedince. Podle pojeti a organizace vychovy pozndvame povahu spolecen-
skych systému a politickych koncepci, nebot pravé ve vychové se citlivé
odrazeji mnohé humanistické a demokratické rysy, nebo naopak rysy tfid-
ni, antidemokratické a nékdy i Sovinistické rysy statd a rezimu.

Pedagogika poskytuje rozbor vychovy ve v8ech vékovych udobich
a v nejruznéjsich vzdélavacich a vychovnych zarizenich. Zaroven se vSak
dotyka i vychovinych aspektdl v nejrozmanitéjsich podminkich spolecen-
ského Zivota, kde si ¢asto ani plné neuvédomujeme jejich vyznam, ani je ne-
respektujeme ( v zdvodech, na pracovistich, v hromadnych sdélovacich
prostfedcich aj). Pedagogika podava srovnavaci analyzu ruznych vychov-
nych systému, jejich cild, forem, metod a prostfedkd a umozZiiuje tak hle-
dat optimalni pedagogickou koncepci pro danou spoletnost. Tim se peda-
gogika stavad jednim z teoretickych vychodisek vychovné a $kolské politi-
ky statu.

Prakticky vyznam pedagogiky je mimofidny. Tim, Ze
pedagogické védy postihuji vychovnou praxi skol viech typl, nejraznéj-
sich vychovné vzdélavacich zafizeni, rodiny i pracovist nejrozmanitéjsi
povahy, poskytuji nepfeberné mnozstvi podnétd pro vsechny Skolské
i vychovné pracovniky, pro rodice i pro dalsi okruh pracovnikd, ktefi se
s vychovnymi problémy stykaji{ alesponi okrajové. Kursy pedagogiky se
stdle vice stavaji neodmyslitelnou soudasti pripravy nejen pristich udcitelt
a vycdhovately, ale i inZenyrd, lékart, vedoucich pracovnikll nejriznéjsich
obory, jakoZ i pracovnikli kulturnich.

Je samoziejmé, Ze pouhad znalost pedagogické teorie neni dostatedénou
zdrukou uspésné vzdélavaci a vychovné prace. Praktickd pedagogicka &in-
nost vyzaduje, aby k teoretickému pedagogickému vzdélani (a to jednak
vieobecnému, jednak specializovanému podle vychovné vzdélavaci éinnos-
ti) pristoupil také aktivni a kladny vztah ke spoleé¢nosti, pro kterou vycho-
vivame, k lidem, které vychovavame, i kladny vztah k samotné pedagogic-
ké préaci. Dale tato praktickd pedagogicka ¢innost vyZaduje, aby si budouci
pedagogicky pracovnik osvejil mnoho dulezitych praktickych pedagogic-
kych dovednosti a navyku, které mu umozni aplikovat teoretické zavéry
pedagogickych véd v kazdodenni vzdéldvaci a vychovné praxi. Tyto tri
aspekty (teoretické pedagogické vzdélani, postoj ke spoleénosti, k lidem
a k pedagogické praci a praktické pedagogické dovednosti) by proto méla
brat v ivahu kazd4 systematicka ptriprava uécitell, vychovatell i jinych ka-
tegorii pedagogickych pracovniku.
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TNMOHUMAHME NEJATOTUKU KAK HAYYHON
ANCIOUITIINHBI

CTaTht aHATMIUPYET OCHOBHHIE METOROIOIMYECKUE NPOGIEMBI NERATOTMUYECKUX HayK.
PemwiaeT mpefMeT NEHArorMKM KuaK HAYKM 3aHUMAKU[CHCH NEPMAHEHTHBIM BCEXXUIHEHHBIM
BOCIIMTAHUEM MOJOAEXM M B3POCHBIX, METOABl IMEAATOI'MYECKUX WCCAEAOBAHMIT U CBA3L Ie-
JarorMKyu € ApyrumMm HayKaMmu (cuiococdpusa, OMONOTMs, MEAULMHA, NCUXOIOTUSA, COLMOJIO-
rus u A.). IloapoGHO aHANU3UPYET CTPYKTYPY MEAArorM4ecKuX HayK (UCTOPMA BOCIIMTAHMA,
CpaBHMTENIbHAA TEHZArOTHKa, ofujast MeAarormka, AUZAKTUKA, TEOPUA BOCHUTAHMSA, NENAro-
rMKa B3POCHBIX, METOJMKM M J.) M TEOPETUYECKO-IPAKTMUYECKOE 3HAYEHUE IEJATOTUKM
B DA3BMTMM COLMANUCTUYECKOro OGIECTEA.

AUFFASSUNG DER PADAGOGIK ALS WISSENSCHAFTLICHER
DISZIPLIN

Der Artikel analysiert die methodologischen Grundprobleme der piddagogischen
Wissenschaften. Er beschiftigt sich mit dem Gegenstand der Piadagogik als einer Wis-
senschaft von der permanenten lebenslangen Erziehung der Jugend und der Erwach-
senen, lost die einzelnen Methoden der padagogischen Forschung und untersucht den
Zusammenhang der Piddagogik mit anderen Wissenschaften (Philosophie, Biologie,
Medizin, Psychologie, Soziologie usw.). Er bringt eine Grundanalyse der Struktur der
pidagogischen Wissenschaften (Geschichte der Erziehung, Vergleichende Pidagogik,
Allgemeine Pidagogik, Didaktik, Theorie der FErziehung, Erwachsenenpidagogik,
Methodiken usw.), sowie der theoretisch-praktischen Aufgabe der Pddagogik im Auf-
bau der sozialistischen Gesellschaft.



