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MOZNOSTI A LIMITY POSUZOVANI
IDEOLOGICKYCH PRVKU V UCEBNICICH

POSSIBILITIES AND LIMITS IN EVALUATION
OF IDEOLOGICAL ASPECTS OF TEXTBOOKS

JANA KUBRICKA

Abstrakt
Autorka se v prispévkn zabyvd ideologickym obsabem ulebnic. Na piikladech 3 vyzkumu gendern v uleb-
nicich ilustruje proméiugici se perspektivu vyzkumi a jejich metodologii. Pomoci Ecovy Rlasifikace otevienych
a nzavienych texcti jsou v textu analyzoviny ideologické aspekty texctii v ulebnicich anglictiny, konkrétné
pak texctii a cvicent pojedndvajicich o environmentalnich tématech.
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Abstract
In this paper the author examines ideological content of textbooks. She illustrates the shifting perspective of
researches and their methodologies on examples from a research of gender in textbooks. Using Eco’s classifi-
cation of open and closed texts, the paper analyses ideological aspects of texts and exercises related to envi-
ronmental topics in English textbooks.
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Uvod

Tisténa ucebnice je i v dnesni multimedialni dobé vnimana jako vyznamny
didakticky prostfedek a uvadi se, ze s ni ucitelé pracuji az 90 % casu své vy-
uky (Mikk, 2000). V nasi spole¢nosti ji zfejmé stale povazujeme za vlivny
vzdélavaci nastroj — doklada to naptiklad nedavna kauza, kdy se vuci uceb-
nici (ptirucce nazvané Sexudlni vychova, 2009), vlajkové lodi sexualni vychovy
na nasich $kolach, aktivné a ostfe vyhranila skupina konzervativnich rodica,
nebot’ publikace nebyla v souladu s jejich svétonazorem a udajné utocila
na tradi¢nf a osvédcéené mravni hodnoty (Machane, 2010). Poboufen{ rodice
se obavaji, ze skola ohrozi mravni vyvoj jejich détf — znamena to, Ze pfed-
pokladaji, ze i samotna ucebnice ma vliv na utvafeni postoji svych ¢tenait?
Nebo ocekavaji, ze ucebnice bude reprezentovat, ¢i dokonce stanovovat
takzvané legitimni normy a hodnoty?

V tomto piispévku ukazujeme, co pro rizné autory znamena ideologie
a reprezentativnost v uc¢ebnicich a jaka uskali jsou spojena s vyzkumem ideo-
logického obsahu ucebnic stejné jako se stanovovanim norem pro jejich
posuzovani. Vyzkumy genderu v ucebnicich pouzivime jako ukazku toho,
jak se proméniovaly, respektive zjemmiovaly, ¢i naopak prohlubovaly vyzkum-
né otazky v této oblasti. Soubézné také mapujeme, jaké metody byly pro
zodpovézeni téchto otazek pouzivany. V nasf analyze se pokousime rozkryt
manipulativnost a miru ideologického naboje textti a cviceni v ucebnicich
anglictiny, a to za pomoci klasifikace otevienych a uzavienych texti.
Naznacujeme také moznosti této metody pfi zkoumani ideologickych prvka
v ucebnicich. Pro analyzu jsme zvolili environmentalni tematiku, nebot’ pfed-
stavuje aktualni spole¢ensky fenomén s cetnymi ideologickymi konotacemi,
ktery se v ucebnicich objevuje stale ¢astéji.

Ideologie a reprezentativnost v u€ebnicich

Ideologie je obecné definovana napf. jako ,uzavieny systém piesvédcéeni
a pojmu, které ve spolecnosti slouzi k prosazovani a ospravedliovani mo-
censkych zajmu. (...) Ideologie mnohdy nema potfebnou oporu racionalnich
argumentu a nékdy racionalni argumentaci znemoznuje® (Jandourek, 2001,
s. 105). Geertz (2000) charakterizuje ideologii ve smyslu, Ze je jednak se-
lektivni v tom, ze klade diraz pouze na urcité aspekty reality, a za druhé tim,
ze urcité aspekty reality zkresluje — a to jak ty, které neuznava, tak i ty, které
vyzdvihuje. V tomto textu pouzivame vyraz ideologie nikoli v negativnim
smyslu zamérné zkreslujicich, nepravdivych teorii, ale jako synonymum své-
tonazoru, ,,vnitiné usporadané hodnotové orientace ve svéte™ (Brezinka,
2001). Vztah tohoto systému k pravdé neni to, co nas zajima. V§imame si spi-
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$e toho, jak je tento svétonazor urcitou skupinou lidi pouzivan pro vyklad
svéta ¢i pfi hledani norem, coz lze v ucebnicich realizovat jak vybérem, tak
pojetim prezentovanych témat.

Zasadni otazkou pfi zkouman{ ideologie v ucebnicich je to, kdo urcuje,
které poznatky a teorie se stanou oficialnimi. Texty svym obsahem a formou,
tedy vybérem a uspofadanim poznatkd pro vytvofeni urcité reality ukazuji,
ktera skupina ¢i kultura je v dané spolecnosti dominantni. Spory o podobu
textd napovidaji o hlubsich politicko-ekonomickych a kulturnich vztazich.
Podle Applea (1992) je kurikulum vysledkem intenzivnich vyjednavani,
v jejichz procesu mohou byt hodnoty méné mocnych skupin zaclenény do
hlavniho proudu a ziskavaji tak kulturni legitimitu. Apple vsak dale upfes-
fiyje, ze celkovy ideologicky ramec zustava navzdory proménam spolecen-
ského diskurzu vétsinou beze zmeén — vydavatelé do ucebnic pouze vlozi se-
paratni usek napfiklad o pfispéni zen ¢i minoritnich skupin. Takovymto
efektnim gestem se snaz{ umlcet kritické hlasy, aniz by byli nuceni pfepra-
covat celé pojeti vypravéni, zménit jeho perspektivu.

Nyn{ obratime pozornost na normativni pfistup, tedy na to, jak odbor-
nici v pedagogickém vyzkumu postuluji idedly pro vytvafeni ucebnic. Na
obecnéjsi drovni mluvi o vyvazenosti obsahu v ucebnicich Mikk (2000),
podle kterého by z ucebnic méla zmizet diskriminace nebo pfedpojatost,
a to tim, ze budou realistické a reprezentativni. Realisticnost{ min{ Mikk to,
ze fakta i pfibéhy budou prevzaty ze skute¢ného Zzivota. Reprezentativnost
autor popisuje jako pomérné zastoupeni. Napiiklad pétiprocentni etnicka
mensina ve spolecnosti by tak méla byt odpovidajicim pomérem zastoupena
mezi véemi postavami zobrazenymi v uéebnici uréené pro danou spole¢nost.
Mikk (ibid.) v§ak zaroven upozornuje, ze pokud budou ucebnice vérné a re-
prezentativné kopirovat skutec¢nost, nepfedame dal$im generacim nic nez
obraz soucasné spolec¢nosti a nepodnitime pozitivni zmény. Dokonale vy-
vazena a objektivni uéebnice by se také mohla stat neatraktivn{ a sterilni,
pokud by se v nf neobjevovaly prvky, k nimz maji ¢tenafi blizko nebo které
odrazeji jejich zkuSenosti. Mikk dale dodava, ze nenf zadouci, aby se déti
v ucebnicich dozvidaly pfili§ o hrozivé mife nasili a nespravedlnosti ve své-
té. Texty by je spiSe mély motivovat a inspirovat k pozitivaim ¢indm. Sam
tedy princip reprezentativnosti a realisticnosti ponékud zpochybnuje jako
v praxi obtizné uskutec¢nitelny. Alternativou k této koncepci se jevi tzv. teo-
reticky pluralismus (Johnsen, 1992), ktery je definovan jako vychovna
strategie zaloZzend na pfedavani urcitych fundamentalnich hodnot, jako jsou
tolerance a otevfenost zaroven s nestrannymi informacemi o raznych hod-
notovych systémech.
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Uskali vyzkumu ideologie v u¢ebnicich a p¥iklad
vyzkumu genderu

Nelze si nev§imnout, ze vétsina vyzkumu ideologie je do jisté miry politicky
motivovana. Johnsen (1992) poznamenava, ze drtiva vétsina ideologickych
analyz ucebnic byla provedena vyzkumniky s levicovymi postoji. At byl
jejich cil vyjadfen explicitné ¢i nikoli, soustfedili se ve svych analyzach na
to, do jaké miry obsah u¢ebnice vyznava a vyzdvihuje rovnost a svobodu (po-
hlavi, etnik apod.) a zpravidla shledali texty v tomto bodé nedostatecné,
a tudiz nevyhovujici. Vzacnéjsi jsou analyzy ucebnic, jejichz cilem je upo-
zornit na udajné mizeni piiklada, které by podporovaly konzervativni
hodnoty, jako jsou vlastenectvi nebo tradi¢ni rodina. Co se tyce konkrétnich
tematickych oblasti, na které vyzkumy ideologie obraceji pozornost, byla
od 50. let podle Mikka (2000) ¢astym motivem analyz ucebnic lidska prava
a zenska prava, v 70. letech se pozornost vice soustfedila na prava etnickych
mensin.

Je ovSem vzdy problematické posuzovat vlastnosti ucebnice bez ptihléd-
nuti k tomu, jak funguje ve vyuce — stejny text maze byt ¢ten raznymi zpl-
soby, a mutze tak mit zcela odlisny efekt na ¢tenafe (Apple, 1992). Autofi
vyzkumu jsou navic nutné determinovani svym vlastnim zaméfenim, pod-
minkami, z nichz vychazeji, a motivacemi, které pro analyzu maji. V nepo-
sledni fadé hraje i v pedagogickém vyzkumu dilezitou roli prevladajici
veédecky diskurz a spole¢enska poptavka, kterda mize ovliviovat zaméfen{
vizkumniku a interpretaci jejich vysledku.

Obsahové i metodologické promény ve vyzkumu ucebnic lze ilustrovat
na ptikladu analyz tykajicich se genderu v ucebnicich. Gender je popisovin
jako ,,pojem oznacujici nikoli biologické, ale socialni aspekty pohlavi®
(Jandourek, 2001, s. 90). Od 70. let vjzkum reagoval na narustajici poptavku
po zenskopravni problematice a jako houby po desti se objevovaly analyzy
kritizujicf u¢ebnice pro jejich vyjadfeny ¢i skryty sexismus, tedy diskrimina-
ci ¢i pfedpojatosti vici osobam urcitého pohlavi, ¢astéji mysleno vici zenam.
Metodou téchto analyz byla nejcastéji obsahova analyza, pomoci které byly
zodpovidany otazky jako: Jaké procento zobrazenych postav pfedstavuji
zeny? V jakych povolanich jsou zobrazeny? Do jaké miry jsou zobrazeny
stereotypné? (napt. Working, 1993). Vychodiska téchto vyzkumu byla ¢asto
sporna a ve své podstaté sexisticka. Pfi definovani sexistickych prvka byli
autofi chyceni do vlastni pasti, kdyz museli uréitym vlastnostem piipisovat
kladnd nebo zaporna znaménka a hierarchizovat je — napftiklad kdyz zobra-
zeni zeny jako aktivni nebo podnikavé vyhodnotili jako nestereotypni
a vyjimecné, ¢imz jen stvrzovali, ze sami vidi role muzt a Zen stereotypné.
Vzacnéjsi byly analyzy, které se snazily najit vztah mezi ideologickym obsahem
ucebnice a pfilezitostmi k uceni. Autorky Jonesova, Kitetuova a Sunderlan-
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dova (1997) si naptiklad polozily otiazku, kdo v ucebnicich cizich jazyka
dostava vice pfilezitosti k mluveni. Ve své studii se snazily vycislit, kdo
v dialozich v ucebnicich ¢astéji zacina rozhovor, kdo klade vic podpurnych
otazek nebo se omlouva, nebot’ pfedpokladaly, ze asymetrické genderové role
v dialozich mohou u ¢tenafa vyvolat dojem, Ze verbalni chovan{ je gende-
rove specifické a typické pro rodilé mluvél studovaného jazyka. Toto cho-
vani by zaci pozdéji védome ¢i nevédomé napodobovali. Dal$im prvkem,
ktery se objevuje uz od 80. let, je to, ze genderové analyzy uz se nezaméfuji
pouze na reprezentaci zen, ale i muzu (Evans & Davies, 2000). Tematizuje
a problematizuje se i tzv. ,,normativni heterosexualita“ jako jeden z thelnych
kamenu stavajiciho genderového uspotfadani, které povazujeme za samozfej-
mé. Genderovy vyzkum se inspiruje poststrukturalismem a analyzy se snazi
gender dekonstruovat, analyzovat ho symbolicky (Knudsen, 2005).

Specifika ideologie a reprezentativnosti v u¢ebnicich cizich jazyku

V kontextu vyuky cizich jazyku je jednim z cila vyuky rozvijet u zaka a stu-
dentt porozumeéni kultufe jazyka cilové zemé a vytvateni kladnych postoji
k lidem z cizich zemi, proto je téma reprezentativnosti klicové. Ve vyuce ja-
zyki nejde jen o osvojeni si gramatiky a slovicek, ale o u¢eni se komunikaci,
ktera je vzdy kulturné podminéna. Kulturou zde minime jakysi myslenkovy
ramec, ktery je pouzivan pro interpretaci chovani, slov a mysleni druhych
(Cortazzi & Jin, 1999). Vétsina analyz je motivovand nazorem vyzkumnikd,
ze autofi ucebnic si nejsou védomi, nebo ignorujf fakt, ze vybérem ilustraci
a textu v ucebnici vytvafejf jesté skryté kurikulum, tedy to, co se ¢tenafi
dozvi v druhém planu, napfiklad na vétich v jazykovych cvicenich zaméfe-
nych na nejriznéjsi gramatické jevy. Spole¢nym jmenovatelem cetnych stu-
dif vénujicich se kultufe v uc¢ebnicich je zobrazeni ,,jinakosti” v raznych je-
jich podobach (Cortazzi & Jin, 1999). Byram (1992) vidi hlavni vzdélavaci
hodnotu vyuky cizich jazykt v konfrontaci s odlisnou kulturou a jazykem
v tom, kdyZz ucebnice nabidne pfilezitosti pro reflexi vlastnich zkusenosti
s interkulturalitou jako vyraznym rysem soucasné doby. Byram (ibid.) defi-
nuje konkrétni oblasti pro analyzu ucebnic cizich jazykd po strance kultur-
niho obsahu (napf. socialnf identitu, socialnf interakce a skupiny), je si ale
veédom faktu, ze pouhé zaclenéni vsech jim popsanych klicovych oblasti do
ucebnice jesté neznamena, ze budou realisticky a vhodné vyobrazeny. V uva-
hu je tfeba brat i okolnosti, za kterych ucebnice vznikla, cilového Ctenafe,
kurikulum a celé vzdélavaci prostiedi. Byram (ibid.) tedy podobné jako ostat-
ni autofi vaima potfebu zkoumat kulturni/ideologicky obsah za pomoci
jinych nastrojd, nez jsou jen evalua¢n{ seznamy, ovéem dal toto téma ne-
rozviji ani nenavrhuje postupy pro takova zkoumani.
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Muzeme tedy na zavér ve shodé s Pingelem (1999) konstatovat, ze hlavni
roli pfi posuzovani ideologického/kulturniho obsahu uc¢ebnic hraje vlastni
usudek hodnotitele. Pfestoze odbornici definujf tzv. idealni ucebnici velice
razné, shoduji se na tom, Ze sebelépe propracovany material stejné nezajisti
vyvazenost vyuky. Zvlasté v textech pojednavajicich o kulturnich tématech
je tieba, aby je vyucujici cetli kriticky, zpochybriovali a odhalovali jejich pti-
padnou zaujatost.

Pfedstaveni metody ,,otevienosti® pro vyzkum jazykovych
ucCebnic

V poslednich letech ziskala v u¢ebnicich anglictiny, ale i ve vyuce vibec zfe-
telné vétsi prostor problematika ekologie a ochrany zivotniho prostfedi
(Cortazzi & Jin, 1999), zfejmé v reakci na poptavku po tématech, ktera se
celosvétoveé dostavaji do popfedi pozornosti (srov. napf. prufezové téma
environmentaln{ vychova zahrnuté v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladn{ vzdelavani, 2013). Nyn{ se pokusime naznacit, jak autofi pfedavaji
ideologicka sdéleni v souvislosti s tim, jakym zptisobem zapojuji Ctenafe,
a demonstrovat tak miru manipulativnosti textd. Uvadime nejprve piiklady
textl, které jsou spise ,,uzaviené®, tedy jak popisuje Eco (2010, s. 77), ,,kla-
dou uziti mnohem vétsi odpor nez texty oteviené. Jsou koncipovany pro jas-
né definovaného Ctenafe s umyslem fidit represivné kooperaci.” Tyto texty
nevyzadujf od zakt reakci nebo interpretaci, v podstate ji ani ve vétsi mife
neumozujf. ,,Oteviené” texty naopak vybizejl k nejriznéj$im interpreta-
cim, jsou (zamérne) nedofecené, vyzyvaji Ctenafe k interakci, vytvafeni vlast-
nich vyznamu. Pro ucely analyzy ucebnic vychazime z definice Luka (1989,
in Cortazzi & Jin, 1999), ktery koncept otevienosti a uzavienosti textt de-
finuje jako miru kognitivniho a emocionalniho zapojeni zaka do interpreta-
ce textu. ,,Otevieny® text vyzyva zaky, aby vyjadfovali vlastni nazory a po-
stfehy, ,,uzavieny“ text pak uz zadnou reakci zaka nepozaduje, je sim o sob¢
uplny.

Nize prezentované piiklady nepochazeji z lekci, které by byly celé véno-
vany ekologii, nybrz jsou soucasti lekci na nejriznéjsi kulturni témata nebo
pochazeji z bloku jazykovych cviceni, ktera nejsou a priori tematicky uréena.
Postupujeme od uzavienéjsich typt textd k otevienéjsim.

V prvaim ptipadé jde o jednoduché cviceni, ve kterém maji zaci vybrat
z nabidky vhodny vyraz a doplnit jej do textu:

I hope someone will eventually come up with a....... to global warming.
(Academic Vocabulary in Use, 2008)
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Véta zni: Doufim, e nékdo konecné piijde s néjakym . .. globalniho oteplovani. Dopl-
nit se ma slovo solution, tedy feseni. Véta tak vyjadfuje ¢isi nadéji na feseni
globalniho oteplovani. Slovo 7esens zde implikuje, ze globalni oteplovani pred-
stavuje problém, navic problém, ktery je tfeba vyfesit. Emotivné zabarvené
slovo doufim jesté celkovou naléhavost sdéleni podtrhuje. Véta je soucasti cvi-
ceni na slovni zasobu, zadna jind véta se ekologie netyka.

V nasledujicim pfikladu z ucebnice anglické gramatiky uz se nejedna
o vétu bez kontextu, ale o dvé navazujici cviceni. V tom prvnim si zaci maji
precist clanek o jaderné energii a nasledné doplnit véty s pouzitim vyraza
v zavorkach:

Unless humans reduce their dependence on fossil fuels, . ... (global warming | serions

problem)

Whether global warming is caused by buman activity or not, ... (take it seriousl)
(Advanced Grammar in Use, 2007)

Jedna se sice o jazykové cviceni na vedlejsi véty, nicméné s jednoznac¢nym
proenvironmentalnim vyznénim. Prvni véta v ocekavaném tvaru znf takto:
Pokud lidstvo neomezd svou zdvislost na fosilnich palivech, stane se globalni oteplovini
zdvagnym problémem. Pouziti kondicionalu ve spojitosti s ptivlastkem gdvagny
pusobi jako apel na lidstvo, aby tedy svou zavislost na fosilnich palivech
omezilo. Druhd véta zni: AZ je nebo neni globalni oteplovani 3 piisobeno lidskon cin-
nosti, méli bychom/musime ho brit vasné. Zaci opét sami tvoii druhou éast véty,
mohou tedy zvolit stupefl modality, nicméné véta jasné nabada k akci, a to
i ty, ktefi zpochybnuji vliv lidské ¢innosti na klimatické zmény. Dokonceni
vety (nemusime ho brit vigné) by mohlo po strance jazykové piedstavovat pfi-
jatelnou moznost, zalezelo by na pfistupu vyucujiciho pfi praci s timto
cvicenim v realné hodiné a pfijeti ¢i odmitnutf jiné nez ,,oficialni* spravné
odpovedi. Kli¢ k tomuto cvicenf nabizi vzdy pouze tu moznost, kterd je
v souladu se soucasnym ekologickym diskurzem. Modelovy ctenat (Eco,
2010) pro tvurce této ucebnice byl tedy ¢tenaf, ktery nezlehcuje zavaznost
ckologické situace a akceptuje mainstreamové ekologické teze.

Ucebnice Project English 2 (1986) pfedstavuje zajimavy pifklad prace s ma-
terialem, ktery je stdle jesté obsahové kontrolovany, nicméné vysoce aktivi-
zujici — prezentuje téma lovu velryb tak, ze v ¢lanku popisuje pocty vylovenych
zvitat, které maji zaci zpracovat do grafu. Vysledkem je vyrazné, az drama-
ticky klesajici kfivka. Zaci maji navrhovat kroky pro zlepseni situace.
Samostatna prace s textem (grafem) nutné vede k vétsimu emocionalnimu
zapojeni déti. Vyhubeni zvifat je pfedstaveno v jednoznacné negativnim
kontextu a opét pfispiva k rozvijeni proenvironmentalnich postoja.

Piiklad otevieného textu nachazime v ucebnici Headway pre-intermediate
(1991), ktera pojima téma automobilismu tak, Ze zadava zakam razné role,
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které maji zastavat a pro néz maji argumentovat (jeden ze skupiny se snazi
ztvarnit cyklistu, jiny autodopravece apod.). Zadné napovédy pro jednotlivé
role uc¢ebnice nenabizi, zaci tedy sami nahliZeji, a dokonce se pokouseji zfor-
mulovat nazory jednotlivych postav. Timto zptisobem jsou nuceni nahlizet
na problém z rtznych pohledu a promyslet ho do vétsi hloubky.

V ucebnicich cizich jazykt tzv. uzaviené typy cvic¢eni vétsinou slouzi
k procviceni konkrétnich gramatickych jeva nebo slovni zasoby, ty otevie-
n¢jsi vedou k procviceni urcitych jazykovych funkci, jako jsou argumentace
nebo porovnani. Analyza ukazuje, Ze hlavné v uzavienéjsich typech textd
autofi jednoznacné pfedpokladaji ¢tenafe, ktery bude souznit s jejich ndzorem
na ochranu zivotniho prostfedi. Napiiklad pfedpokladem pro to, aby zaci
navrhovali kroky pro zachranu zivocisnych druh, je to, Ze jejich vymirani
vnimaji negativné. V oteviengjsich cvicenich je vice prostoru pro piipadny
nesouhlas, pfesto je zfetelny pfedpoklad, Zze zaci budou mit o diskutovanych
problémech povédomi ¢i s nimi budou ve vyuce seznameni. Uzavienéjsi
typ cviceni nabizi bohaté pfilezitosti pro pfenos ideologického sdéleni, zvlas-
té u jazykovych cviceni, kde je obsah v druhém planu. Ptikladem takového
typu cvicen{ je doplnovani slov ze zasobniku do vét nebo tvofeni vét obsa-
hujicich piedepsané frize. Zak samozfejmé muZe interpretovat text jinak,
jeho odpoved vsak bude pravdépodobné vyhodnocena jako nespravna, text
uz predpoklada ¢tenafovu kooperaci. U otevienéjsich typa cvicen{ je ma-
nipulace omezena, zalez{ jen na zacich, jak material ¢i zadan{ pojmou, jedna
se napf. o argumentaci pro nebo proti ur¢itému jevu, hran{ v roli apod. Téma
zde zpravidla stoji obnazené, pfiznané, jako ideologicky prvek se vsak jevi
pravé samotny fakt, ze je tu dané téma nabidnuto k diskusi ¢i jinému zpra-
covani.

Z4ver

Analyza textu prostfednictvim kategorii uzavieného a otevieného textu je
postupem, s jehoz pomoci lze zviditelnovat prvky tzv. skrytého kurikula
a miru, jakou text manipuluje ¢tenafem. Konkrétné v ucebnicich cizich ja-
zyku, ve kterych je obsah casto zneviditelnén zaméfenim materialu na
procviceni gramatiky nebo slovni zdsoby, mize tato metoda pfedstavovat
uzitecny nastroj pro evaluaci ideologického zatizeni textu. Pro zjisténi cel-
kového ,,ideologického profilu“ ucebnice vSak vidime jako vhodné kom-
binovat analyzu otevienosti/uzavienosti textd s dals$imi metodami, jako je
obsahova analyza nebo sémanticka analyza. V souladu s teorif je tfeba také
zminit, ze pfi vyzkumu ideologického obsahu ucebnic je dilezité vénovat
pozornost samotné praci s ucebnici, protoze texty mohou byt ve vyuce Cte-
ny raznymi zptsoby, a to jak vyucujicimi, tak zaky.
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