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LITERATURA VE SKOLE

Literatura ve Skole

(Didaktické nazory Viliama Oberta)

JANA SKALOVA (CESKE BUDEJOVICE)

Viliam Obert, narozen 9. tinora 1940 ve Velkom Dure (okres Levice),
udil jedenéct let na nejriizn&jsich typech 3kol. Od roku 1973 se stal v&dec-
kym pracovnikem katedry slovenskej literatiry a literarnej vychovy na
Pedagogickej fakulte a v Ustave jazykovej a literdmej komunikacie
v Nitfe. V poslednich letech svého Zivota piisobil jako profesor a vedouci
Katedry slovenskej literatiry na Filozofickej fakulte Univerzity Kon-
§tantyna Filozofa v NitFe.

Prav€ Obertova zakotvenost v konkrétni ulitelské praxi a znalost dé&t-
ské psychiky je patrnd i v jeho metodickém vedeni budoucich uéiteld.
., Obertova prdce je zcela zFetelné uréena pro pFimou aplikaci ucitelem ja-
ko urcité repetitorium zdkladni problematiky a zdroven prdce v dobrém
slova smyslu ndvodnd, ddvajici pFiklady a voditka pro praxi“
(O.Chaloupka)' Ve svych &lancich a odbornych publikacich se snaZ{ apli-
kovat literdarn& komunikaéni model na specifickou komunikaci
v pedagogickych podminkich vychovn& vzdélavactho procesu Skoly. Vy-
sledky komunika&nich vyzkumi literatury tzv. kostnické a nitranské 3koly
pfeddvd do oblasti didaktiky literatury a nachdzi jejich uplatnéni
v kaZzdodenni praxi §kol viech typl. ,,Je to isty — velmi dokladne a minu-
cidzne prepracovany — model podla ktorého tvorivy uditel a sprostredko-
vatel knihy si bude méct vytvorit analogické modely. “(A. Cerveiak)” Ino-
vaci literArntho vzdélavéni je vE&novéna celd odborné prace V. Oberta. Je
autorem ¢&i spoluautorem celé fady metodickych pFiru¢ek a uebnic, mno-
ha vysokoSkolskych metodik a také publikovanymi odbornymi &lanky
ovlivnil celou fadu svych 24k, k nimZ m4 autorka &est se pocitat.

V souvislosti s novou koncepei vyuky a s Ramcové vzdélavacimi pla-
ny se opét, po kolikaté uz, diskutuje obsah, cil a metody literarni vychovy
na viech stupnich 3kol. Zda se jako by se dneSni doba chté&la obejit bez vy-
zkouZenych klasickych postupi a forem. Jsme sv&dky zpasu o podobu li-

! Didaktika literatiry v bibliografii prdc Viliama Oberta, s. 65.
? Tamtéz, s. 69.
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terarniho vzdélavani a pravé v tomto svétle mohou byt pedagogické nazo-
ry V. Oberta cenné. Jeho snahy otevfit literarni vzd&ldvéani na zdkladni i
stfedn{ $kole novym podnétim, infiltrovat do zab&hnuté §kolni praxe nové
poznatky literdrni v&dy, aniz se tzv. zaCind od zafatku, tj. vidy
s respektem k oném nosnym, tradiénim postupim, se jevi jako nedoceni-
telné. Respekt k osobnosti détského &tendfe a zdiliraziovéni estetického
prozivani nad naukovymi cili jsou inspirujici.Takto napf. charakterizuje
détského C&tendfe: neni to ,,wyvojovd fdza [ludskej nedokonalosti,
ale...obdobie, v ktorom vsetko zacina, ktoré ma vlastné zdkony esteticha a
eticna, v ktorom clovék ziskava zdklady vietkého, co neskor tvori silné i
slabé stranky jeho osobnosti.

Pokusme se nyni o stru¢nou charakteristiku zdkladnich témat prace
V. Oberta-pedagoga:

Obsah pfedmétu literatura (popf. literarni vychova) ma ve $kole tvafet
specificky systém, ktery je budovan nejen na vzdjemném propojeni literar-
ni a pedagogické komunikace, ale také na provéazanosti estetické a didak-
tické interakce ve vychovn& vzd&lavacim procesu. Skola si podle autora
vytvaH vlastni model jak prezentovat literarni dila a jejich autory, aby na-
plnila dané poslénf formovat a sebeuv&domovat mladé ¢tendtfe. A co je di-
leZité, tento model neni a nemé byt odvozenym modelem literarni védy.
»Metodika literdrnej vychovy predstavuje svojrdzny, Specificky recepény
systém, utvoreny a principoch literdrnej a pedagogickej komunikdcie, tj.
na estetickej a didaktickej interakcnej kontinuite, na vzdjomnej siuhre a zd-
roveri jedinecnosti estetickej a didaktickej informdcie.

V. Obert klade diiraz na interpretatné-analyticky a problémové-tvotivy
model literAriho vyufovéni. To je takovy systém, ktery v rdmci tradi¢nich
metod umoZiuje maximalni Zikovu aktivitu a sebevyjadfeni. V obou di-
daktickych pHstupech neziskdva Zak hotové poznatky, nybrZ tyto poznatky
prostfednictvim ugitele nachdzi sim. Skola by mé&la uZitymi metodami
podle V. Oberta podporovat tvofivou &innost Z2dka a umoZnit mu konfron-
taci literarntho modelu svéta s vlastni neopakovatelnou zkusenosti. Ze t¥i
typd piijemct literarniho dila uvazuje V. Obert pfedev3im o pfijemci-
konateli a pHjemci-badateli. Jak terminy ukazuji jsou tito interpreti aktivné
spojeni se svym dflem, byt zdanliv& protikladnymi zpisoby, jeden analy-
tickym my&lenim, druhy intuici. ,, Diefa nemusi vediet’ hovorit o predcita-
nom diele, ale sa moéZe vyjadrit vinej tvorivej dinnosti (v nad-
vdznosti na precitané dielo), prostrednictvom nejakej inej tvorby, napt.

* OBERT, V.: Vychovné tendencie detskej literatiry, s. 9
4 OBERT, V.: Kapitoly z didaktiky literatiry. .20
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v diferencovanych cinnostiach hrového charakteru.*® P¥i takovém zpiso-
bu vyuky se vyrazng&ji uplatn{ i vztah k ostatnim druhiim uméni, jako je
vytvarné umé&ni, hudba, pantomima a tanec, a globalni metody, sili mezi-
pfedmétové vztahy.

Podle V. Oberta ma $kolni interpretace z pochopitelnych diivodt slu-
Zebny charakter, tj. musi slouZit didaktickym cilim. Obtizné je oviem
v pominkéach 3koly respektovat oba dva plény pfijiman{ umé&leckého textu,
tj. realizovat pFistup zaZitkové& intuitivni, ale i logicko-intelektuélni. V tom
je prace uditele sloZitd a nezastupitelna, ucitel musi Zaky néco naudit, tj.
zprostfedkovat poznén{ zikladnich postupt literarniho vyjadfovani, a z4-
roveil nesetfit jemny pel estetického zaZitku 24ka. ,, ¥V procese nadvizova-
nia a vlastnej realizdcie kontaktu citatela s literdrnym dielom prichddza-
me do styku s modelovym svetom predstavovanym prostrednictvom slova,
vypomdhajiic si v éase prijmu obrazotvornostou a pojmovym myslenim. ¢
Autor vZdy zdiiraziiuje autonomii Zdka ve vztahu k interpretaci umeélecké-
ho dfla, ale také jeho nezbytnou oporu v literdrn& historickém a teoretic-
kém kontextu. ,, Akdkolvek spontdinna reakcia, postreh jako vysledok po-
zorovania musi sa premietnut do teoretickej roviny. “’

Dialog je v Obertové pojeti povaZovén za zékladni metodu interpretace
textu i ve Skolnich podminkach. ObtiZznost tohoto pedagogického dialogu
oviem vyplyva ze situace, Ze v jednu chvili musi ulitel akceptovat vice
Zadkovskych interpretaci, a vznika tak velice sloZitd komunikace mezi Zdky
navzijem a mezi ulitelem a jednotlivymi Zéky. PfiCemZ postaveni uditele
je postaveni ,,prvntho mezi rovnymi“. Ve Skolnich podminkach vlastné
nevznikd jedina kone&né, popkipadg ,,spravnd“ verze interpretace uméelec-
kého textu, naopak je didakticky vhodn&j$i nechat problém jako by nedo-
feSen, poptipadé miZe v podminkach Skolnfho dialogu existovat vice spo-
le€nych interpretaci. ,, Interpretdcie literdrnych textov v $kole vzhfadom na
predpokladané vytvdranie modelovej dialogickej platformy by mali vznikat
v mensich skupindch Ziakov a to v dialogu bez arbitra.“® Tady plati, ze
vie, co nevnima pii &etb& a konkretizaci dila sdm Zék, v textu jako by ne-
bylo.

Osobnost uditele ma v takto pojatém aktivnim charakteru vyuky zcela
jinou funkci, neZ-li pfi pouze tradi¢ni vyuce. U&itel se stdvé organizitorem
dialogu mezi Zdkem a dflem, aniZ by sdm svou vlastn{ interpretaci upted-

5 OBERT, V.: Komunikativnost' v literdrnej vychove, s. 5.

¢ Tamtéy, s. 27.

7 OBERT, V.: Kapitoly z didaktiky literatiity, s. 43.

8 OBERT, V.: Dialogicky charakter $kolskej interpreticie. In: Acta nitriensiae 1,5,
206.
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nostiioval, ziskdva nové povinnosti — mé byt prilvodcem ditéte v tajemném
labyrintu sv&ta literatury. Pozice dospé&lého, zkuSeného a odbomé pfipra-
veného Ctendfe mu totiZ jedt& nezaruduje vysadni postaveni a jeho interpre-
tace uméleckého dila nema pfevahu nad interpretacemi zaki.

Ptes urtitou, zdanlivou benevolenci komunika¢niho $kolniho ptistupu
k vyuce literatury se podle V. Oberta Skola nesmi vyvéazat ze své povin-
nosti formovat literarni kulturu mladé generace, tu autor chape nejen jako
schopnost Z4ka orientovat se v literatufe, ale zaroveri i esteticky poznavat
svét, , pretofe len $kola cez svoj intituciondlny charakter, univerzalnost
(vSestrannost) a systematickost vzdeldvania méZe takuto pripravu pre %i-

vot vo svete kultirnych hodnot zabezpedit. “®
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