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SMYSLY — ZDROJ POZNANI,

John Loecke.
(1632-1704.)

to jest oné filosofie, kterd ve smyslech a ve smyslovém vmmé.m
spatfuje pramen nadeho pozndni, Jest to smér mysleni protichédny
fllosoflckél:?u apriorismu, ktery d&ini pozndni poslednich pficin,
duse, boha, svéta, nez4vislym na smyslovém vnimséni a rozumu
nebo citu & vili pFipisuje schopnost pozndni apriorniho, Proti
tomuto . apriorismu, jehoZ pramenem a predstavitelem do tehdejii
doby byla stile ideologie Platonova, pfijimé Locke zisadu moz-
nosti jen pozndni aposteriorniho, vyjddfenou. ve vété: , Nihil est
in intellectu, quod non fuerit in sensu.“ Z#sada sensualismu hové&la
novému sméru mysleni, které se obraci od deduktivniho mysleni
sttedovékého k pozorovéni zjevh pkrody a zivota. Obrat tohoto
tysleni zradf se také v pedagogickych nézorech Lockeovych.
Zvlaitnf diraz na vychovu téla, pozorovdni ditéte, jisty skepti-
cismus ke scholastickému dogmatisovdni a pevnd divéra v silu
vychovy, kterd pife na nepopsamou strénku Zivota a kterd jediné
je schopna udiniti Zivot &fastnym a wcdelnym, to jsou zisky empi-
rického naziréni filosofického a nového mysleni pedagogického na
tomto zdkladé.

Lockeovy ,Nékteré myslenky o vychovani“ (21) byly pu-
vodné mysleny jako rady pfiteli ve form& dopish. Ale jiz letmy
pohled ukazuje, Ze Locke se snaZil postihnouti otézku -vychovy
v celém jejim rozsahu. Jak z osnovy dila vysvit4, obird se tu
Locke zékladnimi otdzkami vychovy télesné, rozumové, citové a
volnd. Tato metodickd rozclenénost slibuje jiz prcdem od ducha
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rézu Lockeova dilo pro vychovu hodnotné a proti ndstinu Mon-
taigneovu, ktery byl pouhym essayem bez zamysleného rozvrhu,
také aplnéjsi a ucelenéjsi. SlySme tedy, co soudi Locke o vychové
télesné. Je to jen disledkem sensualistického nazirdni, jestlize
Tocke vychové télesné piipisuje rozhodny vyznam pro vyvoj
Slovéka. Oceduje vyznam zdravi pro budouci Zivot, varuje pfed
tzkoprsym zmékéilym hyékdnim a 24d4 otuzovini ditek proti
chladu, vlhku, jsa p¥esvédéen, Ze nendhlé privykéni téla nepohoddm
¢asu zbavi je nebezpedi hojnych nemoci. Locke uzivd tu svych
védomosti prirodovédeckych i lékafskych a podévé. znamenité rady
o télesnych cvicich, o plovéni, koupdni, Zivoté na derstvém vzduchu,
o potravé a spravném zpiisobu Zivota. Z4d4 pro dité stravu zcela
prostou, zvldstni diraz klade na dostatedny spinek a rané vstéd
véni. Pokud se tyde vychovy dusevni, tu se zabyvé Locke prede-
v&im vékem ranym, kterému piipisuje rozhodny vliv v budoucim
zivoté. Jest si védom, ze jest t¥eba dité jiz v utlém mladi podro-
biti vili rodidd a dospélych a varovati pfed viemi nesprévnymi
.zvyklostmi, které se mu stivaji v pozd&jim zivotd osudnymi.
Varuje pied piiliSsnou shovivavosti a pfed kazdou piilezitosti, kters
se détem poskytuje k marnivosti, 1Zi v nejsirSim siova smyslu,
k nesttidmosti, k rozmafilosti a k &patnym pikladim okoli.
Dislednost jest Lockeovi jako i pozdé&ji Spencerovi zikladni z4-
sadou vychovatelskou, kterou nejlépe uvedeme dité v plirozeny

¥4d Zivotni. W. doporucuje Locke strach a tctu, pro
pozdéjsi vék Iisku a pFatelstvi jako vztahy vzém
m.’ﬁ-(%r't:];é"zaujimé Locke spravné hledisko
v otdzce télesnych tresti. Neodsuzuje télesného trestdni v rozumné
mife pro détsky vék a za okolnosti naléhavych, ale jest pln od-
poru nad télesnym trestem, ktery md pisobiti misto rozumovych
divodt, mravnich ndvykt a pilné disledné price vychovatelovy
jen k tomu, dby duSe ditéte byla zotrodena a zlomena. Takovy
zplisob otrocké k4znd, pravi, tvo¥ otrockou povahu. Dité se podrobi
a tvdfi se poslufnym, dokud strach pfed metlou visi nad nim,
kdyz viak mtZe doufati v beztrestnost, tim vice popousti uzdu
své prirozené niklonnosti, kterd po nédsilném zkroceni obyéejné
propuké tim vétsi silou. Podobné se vyjadfuje Locke o prisnosti
hnané do krajnosti, kterd rovnéz podlamuje ducha.
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Skolstvi v dobé pfed Lockem i za jeho dnd, zvlists ¥kolstvi
jesuitské a celd vychova katolick4, pkili# budovaly na nezdravém
z4vodéni, zneuZivajice odmén a trestt. Locke odmitd rozkosnické
a labuZnické odmény jako prostfedek vychovny, 24d4 odmény

Firozené, zalozené we vztazich spolednosti obvyklych jako jsou
gﬁ‘b‘l‘f—ﬁévést viZnost a nepiizeli, pochvala a opovrZeni, dest a
nedest, stud a radost z vykonanych tukola. Jest bystré a vécné
pozorovéni ditéte, k némuZ dospivd Locke ve svych statich a
z ndhoz pozd&jsi pozorovatelé dulevniho vyvoje ditéte d&erpali
svoje podnéty. Vzornym piikladem takovychto pozorovini jest
tfeba studie o povaze détstvi. Z tohoto bedlivého pozorovini
détstvi vyplyvd také Lockeovi spravny zdvér, podle kterého nelze
dits prlis omezovati v jeho ditinském poéindni a tfeba mu po-
skytovati dostateénou svobodu, pokud se to sndsi s jeho prosps-
chem a s povinnou ductou k osobdm jeho okoli, a to p¥i nejsirsi
shovivavosti. Proto soudi, Ze hravost ditéte, kterd p¥irodou byla
moudfe pridélena jeho véku a povaze, dluzno spiie povzbuzovati,
aby byla udrZovdna Zivost déti, stupiiovdna jejich sila a zdravi.
V mravnim ohleda Zéd4 Locke zvlaité v détstvi zvyk a evik
v dobrém jednéni a ve sprdvnych zptsobech. PFirozeny réz
vychovy, ktery byl vyvrcholen Rousseauem a pfijimsn Spencerem,
bréni mu schvalovati malichernosti spoleenského mravu a nepii-
rozenou zdvofilost u déti tohoto véku. Proto omlouvd Locke rad
u déti néjakou .tu nedbalost. Vyznam piiklady stavi Locke pro
prvoi mlddi nade viechny vyklady a domiuvy, a 8 timto prvkem
souvisi i vyzpam spoleenského prostfedi, v némzZ se projevuji
sﬂklady Promlouvé o vyhodich vychovy soukromé, ale nezne-

zndvé ani prospéch, jaky plyne ditéti z vychovy mimo rodinu,
adkoli nebezpedéi osamostatnéni ditéte od trvalejsiho vlivu rodiny
jest spojeno podle Lockea se ztrdtou uslechtilé nevinnosti jiz
v tomto dasném mlsdi. Toto nebezpedi, ztrita zdsad spravedlnosti,
velkodusnosti a jinych rodinnych ctnosti vede jej k tomu, aby se
rozhodl pro vychovu negkolni.

Také Locke vyzvedd myslenku vychovatelského 1nd1v1dua-
lismu, ale proti Baconovi a v souhlase 8 Montaignem zdtiraziiuje
pi'edevéim zietele mravni. Viechna vychova m4 spéti k ctnostnému
givotu. Viechny ostatni prednosti, pravi, a dokonalosti mély by ji
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ustoupiti s cesty a mély. by byti méné cenény. To je, pokratuje,
trvalé dobro, o kterém by neméli vychovatelé jen kdzati a mluviti,
ale jimZz by vychovné dilo i uméni mélo vypraviti mysl a neustati,
az by mladj muZ naSel v ném opravdové zalibeni a sloZil v né
svou sflu, svou cest i své potddeni (21, 58). Pazerovani ditéte a jeho
proménlivych chvil a ndlad vedou Lockea k tomu, aby ocenil
vyznam véku, v némZ jest dité nejlépe schopno a ochotno pti-
jimati jisté pledstavy a zabyvati se jistymi dkony a jehoZ tfeba
vyuZiti ve sméru ndklonnosti ditéte, Proto veden jsa touto mén-
livou a pFirozenou povahou ditéte, jest Locke pro volnou vychoyu
rgzupavou a pfdl by si, aby dit¢ samo se dozadovalo vyuéovéni
na uditeli, jako to ¢ini pfi brach se svymi soudruhy. Proto také
nevyhovovala Lockeovi Skola se svym ztrnulym rozvrhem,, jenz
vyluduje vlastni dinnost a individudlni iniciativu. Locke se zabjva
sife timto predmétem a spatfuje v nuceni a uloZenyeh dkolech,
v tyranii Skolské a ve stdlém plisnéni zvrdceny postup vjichovny,
ktery jest jisté p¥idinou toho zjevu, Ze si ¢lovék védéni a udent
znechucuje. Jen svéhlavost a vzdorovitost, zatvrzelost a meposlus-
nost jeon stavy zasluhujici réznych kérnych, ale dislednych pro-
stfedkd ndpravnych. Jako Montaigne i Locke radi, aby se uditel
nevyhybal rozumovani 8 détmi a struénymi divody. pl‘esvédéoval
je o idelnosti a spravnosti jistych ctnosti a mravnich tkond.. Zadd
oviem, aby se tyto divody a vyklady o zékladech, na nichZ povin-
nosti spodivaji a z nichZ prameny priva a bezprévi‘ pryéti, dély
zpisobem vékn pfiméfenym.\Uditel,/jim? mé byti mui st¥izli-
vého karakteru, udenec znaly svéta, zvyklosti, raznych zdjmb,
posetilosti i klami Zivota, m4 za tkol vatipiti zdku zdsady Zivoini
moudrosti. Locke Zidd na vychovateli, aby mezi sebou a Zikem
zavedl pomér divérnosti a laskavosti, kterd by jej zbavila p¥i-
rozené panovadnosti, vedla ke zdvofilosti, pFivétivosti, spravedl-
nosti a podestnosti. Pravou rozumnost chdpe jako klidnou gebe-
vlddu, neochv&jué kondni Eovmnostl pres rizné ptekdzky a ne-
Dezpedl. Jest proto tieba, pravi Locke, streziti ditd pred zﬁyteénou
TizKostlivosti a otuzovati je pred strachem vSemi vhodnymi pro-
stiedky. Locke jest jiz metodou svého mysleni veden k tomu, aby
pedagogické zdsady zaklddal na pozorovdni piirozené povahy
ditéte. O tomto postupu svédéi ndkteré kapitoly ,Myslenek¢,
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kterych jsme se jiz dotkli. Ale cely spis propleten je podobnymi
postFehy, zejména kapitola o détské zvidavosti, détskych hratkich,
o lhavosti a d&tské lenosti. Viimd ei détské pétravosti a détskych
otdizek, jez nemaji nikdy unavovati vychovatele a rodi¢éi, nebot
zvédavost ditek jest dobrym znamenim budouci rozumové &iper-
nosti. P¥i lenokgmsti détské 24d4, aby vidy bylo pétrino, v dem’
jeji pHeiny zdlezi, zdali v nahodilych okolnostech, nebo ve 3patné
metod$, - anebo koneéné v pFirozené povaze ditéte. Velikou vadu
vychovy spatfuje v piiliSném nuceni ditéte k urditym tkolim a
ikontm, které jsou v odporu s jeho povahou a s jeho naddnim.
Zvl4itni pééi tfeba podle Lockea vénovati détskym lzim a vy-
mluvdm, které doporuduje potirati opovrzenim a dislednym pFi-
kladem pravdemluvnosti.

Kdyz byl Locke pfedeslal tyto vieobecné zdsady o vychové
ditek zaloZené na pozorovani ditéte, pfechdzi k vlastnimu pFedmétu
vychovy, jehoz Gdelem jest vypraviti mlideZ pro Zivot onémi po-
tféboymi vlastnostmi, bez nichZz ¢&lovék neni schopen stati se
platnym ¢lenem spofddané lidské spolecnosti. Témito zdkladnimi
prvky vychovy jsou Lockeovi ctnost, moudrost a védomosti. Ctnost,
jiZ rozumi souhrn mordlniho Zivota, jest mu vrcholnym cilem
vychovy, pfijimd predstavu boha jakozto nejvhodnéjsiho prostfedku,
vedouciho &lovéka k dokonalému Zivotu, ale v tomto sméru se
omezuje na p¥edstavu boha jako stvofitele a ddrce vSeho dobra,
vyluéuje pfi tom velkeré katechetick&Z transcendentni pétrani po
podstatd a vlastnostech této bytosti, kters konec konct zistivé
¢lovdku nevyzpytatelnou. Jako pozdéji Rousseau, tak také Locke.

vérou a stradidly jakoz i pfed virou v riizné
duchy a pfedstavy nadsmyslné, jim# duch ¢lovéka byva oslabovin
ve 8vé vlastni podnikavosti. V poméru k mravnosti jevi se Lockeovi
rogumova vychova teprve druhofadou. Vidi nebezpedi v tom,
jestlize védomosti stanou se udélem ¢lovéka nizké povaby. V tomto
bodé jest Locke téhoz minéni jako Montaigne. Metody vyudovaci
by si pfdl miti upraveny tak, aby udeni ditem piipadalo jako
hra. Také Komensky upozoriiuje na lehkost a hravost metod, a
Locke vidi v této okolnosti prostfedek pro udeni velmi p¥itazlivy.
Tento postup zejména se mu jevi nutnym pii &teni a poditéni
prvopoddtednim. Za prvni &etbu d&ti doporuduje Locke bajky
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Esopovy, které pozdéji Rousseau zamitd, ponévadZ v nich ne-
spatfuje skutefnou a uZitednou morilku.

Vedle této detby. podav4 ditéti knihu o ferinu lisdkovi, satira
to na zfizeni feudalni, kfestansky OtfendS a desatero prikdzini.
Bible, jako celek, nejevi se mu vhodnou &etbou pro déti, nebot
chépavost jejich neni toho druhu, aby porozumély biblickému obsahu.
Ale piece se mu zd4, Ze by nékteré &4sti, zvldsté ty, v nichz se
projevuji v&iné pravdy mravni, mély byti vybrény a détem vite-
povany.

Upozorniv na spridvné piedpisy vyu(‘.ové,ni rozumového, do-
poruéuje Kresleni pro d&ti jako prostfedek vyudovaei a zndzoriiujici,
hodfef se pro lepsi porozuméni pfedmétu. V jazykovém vyudovani
Z4d4 metody pF¥mé, latinu nepovazuje za nutnou pro Ziky, ktei
se privé nechti vénovati stavu udenému nebo povoldni, k n¥muy
ji nutné  nepotfebuji. quéové,n{ véené v zemdpise, astronomii,
chronologu, déjepise, anatomii zd4 se mu mnohem udelndjsi ne#
latinskd mluvnice. PFfi vSem vyudovani upozoriiuje Locke na
psychologickou strdnku metod a Z4d4, aby si vychovatel viimal
zv148t8 népozornosti, t&kavosti, zapomnétlivosti z4kovy a aby hledal
prost¥edkdl, jak by vébil Zdkovu pozornost. Sprévné odsuzuje Locke,
a v tom jest mu vzorem Montaigne, zpamétni jednostranné metody,
obvyklé ve &kolnim vyudovdni. Pamét, jako néhrada rozumu
a samodinné price, jest vidy prostfedek vychovy stejnd trpny,
jako nebezpeény. V fadé predmétl, které Locke uvadi v béh vy-
udovaci, jest zemépis na prvnim mists, pak nédsleduje aritmetika,
geometrie, . historie, etika, obdanské privo a zdkonodérstvi, rétorika
a logika. K vyudovini etice doporuduje bibli a knihu Ciceronovu
»O povinnostech“, k obdanské vychové Puffendorfovo ,De.officiis
hominis ac civis® a Grotiovu knihu ;0 pravu valky a miru¥, anebo
koneén& Puffendorfova knihu , O prévu p¥irozeném a mezindrod-
nim“, kde Z4k najde pouceni o pfFirozenych privech ¢&lovéka,
o pivodu a zdkladech spoleénosti, jakoz i o povinnostech, z téchto
svazkid spoledenskych plynoucich (21, 175). :

Vychovu rozumovou zavrcholuje Locke ﬁlosoﬁi kterou si
predstavuje jako vyklady o tom, jak se vyviJely riizné soustavy

vé&tového ndzoru, To jsou, pravi Locke, mé myslenky o védomostech
a dovednostech. AlJavaim cilem vieho jest ctnost a moudrost. Naudte
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zéka, aby dovedl ovlidati své ndklonnosti a podrobovati“rozumu.
Nelze viak nevzpomenouti zdvéru Lockeovyeh myslenek, v némz
na srdee klade vychovatelaim, aby mlady élovék vedle svych vé-
domosti se naucil néjakému Femeslu, aby se vzdélal ve vedeni knih
a doplnil své vzdéldni cestovanim. Ceni kresleni a malovéni, . za-
hradnideni a.truhlafeni jako vhodné prostfedky, jimiz se dostdvd
mlddez ve styk s praci, okolnost to, kterd svédéi o duchu redlném
a praktickém, nezaujatém pouhym zfetelem rozumové vychovy.

Abychom doplnili obraz o Lockeovych ndzorech pedagogic-
kych, pfipomefime jesté jeho kratsi rozpravy ,Nivod pro vychoyu
mladého Slechtice“ a znamenity essay ,O studovéni¥, v némz SiFe
rozvidi myglenku také v hlavnim spise nadhozenou, myslenku
o vlastni dudevni &innosti #4kové, o jeho vlastnim premy3leni
a zkouméni a nabidé k usilovnému hledéni pravdy. Vidi velikou
vadu vychovy v okolnosti, Ze lidé p¥li§ plni svou pamétvnézqry
a poznatky jinych moudrych lidi a spisovateld, spoléhajice se pouze
na tento pramen pozndni, a nestarajice se, aby vlastnim pfemysle-
nim sami se pokouseli Fefili otdzky studia, Vibec udel studia
spatfuje ve snahdch po zdokonaleni prostfedkii Zivotnich a v osvoje-
ni takové Zivotosprivy, aby ¢lovék tucelné vyplnil dkoly - svého
Zivota. ' . '

Proti jednostrannému a utopickému raeionalismu Baconovu
jest Lockelv ide# vychovny, ztélesndny v jeho gentlemanu, sice
jesté vyrazem individualismu, ale individualismus tento jest opro&tén
‘od gkolského intelektualismu, ktery se stavi az do druhé rady.
Do pledni ¥ady hodnot klade Locke jako Montaigne etiekou Zivoto-
- gprdvy, Vyznam rudni price, samostatnost myileni a viastni: jéd'ﬁim
jsou -dfilezité prvky vychovatelské, Lockem vyzvednuté za prineip
vychovy. Prvky tyto zanikaji sice v pozd&jsi dob& vystuplievaného
individualismu a intelektualismu v dobé osvicenské a poosvicenské,
ale znova ozily, kdy% i tyto prvky kultury osvicenské byly pfe-
hodnoceny.




