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VYZKUM ZAKLADU PEDAGOGIKY

Foundational research of pedagogy

Uvod

Jednim ze stéle feSenych problémi ve spoleCenskych védach je otédzka vy-
znamu teoretického vyzkumu. Také nizozemské4 pedagogika stile vaZi duleZi-
tost teoretického pfistupu k poznavani pedagogické reality. Znovu a znovu je
kladena otédzka, zda tento zpisob védeckého poznani zaujimé rovnocenné misto
vedle empirickych metod zkouméni.

V tomto pfispé€vku se budu vé€novat jedné z forem teoretického vyzkumu
v ramci nizozemské pedagogiky, kterd je zndma pod ndzvem vyzkum ziklada
pedagogiky (grondslagenonderzoek)! a pokusim se osvétlit jeji daleZitost pro
zkoumani pedagogické reality. Zaroveii doufdm, Ze se mi na zdklad€ srovnani
nékterych shodnych a odlinych vychodisek dvou vybranych sméri zminéné
védecké discipliny podafi informovat Eeskou pedagogickou vefejnost o existen-
ci a rozvoji zajimavych forem teoretického vyzkumu v nizozemské pedagogice.

V Nizozemi je vyzkum zikladu pedagogiky sou&asti filozofie vychovy a dzce
souvisi s ostatnimi pedagogickymi 1 nepedagogickymi v&€deckymi disciplinami,
jako je napfiklad historick4 a obecna pedagogika, filozofie a psychologie. Me-
tateoreticky charakter vyzkumu zékladi vychovy udévd vyzkumné pole této
discipliny. Jsou jim myS$lenkové celky s riznym stupném teoretizace, které jsou
pfitomné v pedagogickych vyrocich anebo v pedagogické diskusi. Prvni &4st
textu se proto vénuje vymezeni riznych drovni pedagogické teoretické zaklad-
ny, jeZ podléhd vyzkumné analyze.

Jak uZ ndzev napovid4, za pfedmét studia vyzkumu zékladi pedagogiky jsou
povaZovany zdklady pedagogiky. Nelze podat jednoznaCnou definici tohoto

1 V angli&tin€ se tato forma vyzkumu nazyv4 ,foundational research®.
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pojmu, protoZe existuji rizna pojeti zdkladd pedagogiky. VSechna pojeti viak
chépou ziklady pedagogiky., jako pfijaté pfedpoklady, které jsou implicitné za-
hrnuty v jakékoli diskusi. Pokusim se zde nastinit dva pro své odli¥nosti a pfi-
buznosti zajimavé pfistupy k teoretickym a metodologickym vychodiskim vy-
zkumu z4kladu pedagogiky v nizozemské pedagogice. Zminim se o pojeti vy-
zkumu péstované skupinou vyzkumniki pod vedenim Prof. Van Haaftena na
Univerzit€ Nijmegen a déle o pfistupu skupiny v&dcui pod vedenim Prof. Friedy
Heytingové na Univerzit€ Amsterdam.

K zékladnim otazkdm v oblasti cild viech pedagogickych védeckych disci-
plin patfi problematika normy. Také oba zminé&né pfistupy k vyzkumu zékladi
pedagogiky se stavi odli$n€ k pfipadnym normativnim implikacim teoretického
zkoumdéni pedagogické reality. Tteti &ast pfispévku si proto v§iméa rozdilnych
postoju ,,amsterdamské” a ,,nijmegenské Skoly* ve vztahu k normativnimu cha-
rakteru vyzkumu zikladd pedagogiky, které vychazeji z dvou odliSnych teore-
tickych modeld vytvéfeni struktury teoretickych systémd.

V zavéretném shruti se pokusim nalézt odpovéd na otizku tykajici se dile-
Zitosti teoretického vyzkumu a podtrhnu vyznam vyzkumu zékladi pedagogiky
jako jedné z forem teoretického zkouméni v rdmci nizozemské pedagogiky.

Teoretické roviny jako vyzkumnd pole discipliny vyzkum
zdkladid pedagogiky

Vyzkum zékladi pedagogiky patfi k metateoretickym v&deckym disciplindm,
coZ znamend, Ze se vénuje analyze ruznych drovni pedagogické mysSlenkové
zdkladny. Zaklady pedagogiky mohou byt rekonstruovany jak na poli teoretic-
kého zakladu pfimého vychovného pilisobeni, praktické pedagogiky, tak na poli
pedagogické védy s celou jeji teoretickou variaci.

Hovofime-li o pedagogice jako takové, miZeme rozli§it rovinu pedagogické
praxe a pedagogické teorie. Pedagogické praxe, misto, kde se odehrdva samotna
'vychova a vzd€lavani, by v idedlnim pfipadé méla byt jednak vychodiskem
a jednak elementem vlivu pedagogické teorie. OdliSeni teorie od praxe v mnoha
pfipadech neni jednoduché, protoZe kaZdé cilevédomé a zdmérné plsobeni na
vyvoj osobnosti ditéte obsahuje urgitou mySlenkovou zékladnu.

Pokud se zaméfime na tuto teoretickou zékladnu, dostdvidme se do dGrovné
praktické pedagogiky, tedy uvaZovani o konkrétnim pedagogickém jednéni. Z4-
kladnim tkolem praktické pedagogiky je popis a vysvé&tlovéni takového peda-
gogického jednéni, které smétuje k idedlni pedagogické realit€, k dosahovéni
idedlnich pedagogickych cili.

Pedagogické praxe i praktickd pedagogika jsou zamé&feny na pfimou zménu
pedagogické reality. V mist&, kde pedagogicka teorie nesméfuje k preskriptiv-
nim vyrokim ve vztahu k vychové a vzdé€laviani, ale usiluje o poznéni, vysvét-
leni, pfipadné prognézu vyvoje pedagogickych jevi, se dostivdme na droveii
pedagogické védy. Zde je moZné pozorovat rovinu samotné pedagogické teorie,
i kdyZ tim neni teoretick4 baze pedagogické védy zcela vyCerpina. Podstatnou
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slozku my3lenkovych védeckych struktur tvofi také samotni v&€decka diskuse,
ktera se uskute¢iiuje na miznych mistech a riznou formou.

Pokousi-li se tedy vyzkum zikladi pedagogiky rekonstruovat teoretické za-
kladny pedagogického jedndni a myS3leni, je moZné smérovat zkoumani do
viech vrstev pedagogického mySleni podle stupné jejich teoretizace.

Zéklady pedagogiky

Jak jiZ bylo fedeno v uvodu, nazev discipliny vyzkum zdkladi pedagogiky
sdm vypovida o jejim pfedmétu. V nizozemské pedagogice miZeme pozorovat
rizné pfistupy k zédkladim pedagogiky. Na tomto misté se zminim o dvou z
nich. Prvni chédpe zédklady pedagogiky jako kognitivné dané pfedpoklady, které
tvofi teoretickou zdkladnu pedagogické praxe a pedagogickych véd. Predstavi-
telé tohoto smé€ru vyzkumu (napf. Snik, Van Haaften, Tellings, 1994), p&stova-
ného pfedev¥im na univerzité Nijmegen, definuji zdklady pedagogiky jako fun-
damentélni ideje a vize tvofici strukturu pedagogického mysleni. Rekonstrukce
t€chto ideji je jednim ze zédkladnich ikold vyzkumu zikladd pedagogiky.

Zmifiovani autofi rozliSuji tzv. relativni a absolutni presupozice. Relativni
presupozice maji podobu obsahovych soudi, které jsou implicitn€ obsaZeny ve
vyi€enych vyrocich. Tak naptiklad vyrok , Kdy uZ konecné prestane’ chodit za
§kolu?“ obsahuje pfedpoklad, Ze oslovené osoba chodi za $kolu. Jedné se o fak-
tickou implikaci otdzky. Tento vyrok viak obsahuje také nevyi€eny normativni
pfedpoklad, tedy, Ze chozeni za 3kolu neni spravné jednéni. Za samotné zéklady
pedagogiky pak Snik, Van Haaften a Tellings (1994) povaZuji absolutni pre-
supozice, které tvofi teoretickou zékladnu obsahovych vyroku a jejich relativ-
nich presupozic. Otdzka ,,Kdy uZ konecné prestanes chodit za Skolu?“ prameni
z vize &lovéka, ktery je schopen zménit své jedndni. I v pfipadé, Ze se prokaZe
nepravdivost relativni presupozice (nechodim za $kolu), absolutni presupozice
nepfestava platit.

Relativni a absolutni presupozice jsou v tomto pojeti vyzkumu zédkladi peda-
gogiky kognitivné dany. Jsou tzce spjaty s pojmem koncept, jenZ pfedstavuje
jazykovy a vyznamovy strukturdlni celek, ktery vytvafi s ostatnimi koncepty
vzéjemné propojené vyznamové sit€. Ziklady pedagogiky poté mohou byt defi-
novény jako absolutni presupozice, které svym odkrytim vypliiuji strukturu
centralnich konceptd v ramci urgitého konceptudlniho systému. Ukolem vy-
zkumu zékladi pedagogiky pak mé byt osvétleni problému, jakym zpisobem
urdité konceptudlni systémy fidi a limituji vniméani pedagogické reality (Snik,
Van Haaften, Tellings, 1994).

Druhy pfistup k vyzkumu zékladd pedagogiky je zastoupen ndzorem, Ze z4-
klady pedagogiky jsou interaktivné &i socidlné danym elementem, ktery se vy-
jevuje nikoli v jednotlivych vyrocich, ale v rdmci celého diskusniho pole. Z4-
klady pedagogiky je moZné vymezit jako urlitd olekdvéani, kterd musi mit
ucastnici hovoru ke spolenému myslenkovému z4kladu v3ech participant dis-
kuse. Tak naptiklad argument ,, Zdci musi byt rozFazeni do tid podle vyse jejich
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inteligenéniho kvocientu,” a jeho podpurné zékladna , protofe poté dosahuji
lepsich vysledku, “ v sob& zahmuji ofekavani mluvciho, Ze ostatni u€astnici dis-
kuse védi, Ze test inteligence miiZe slouZit jako selek&ni kriterium za t¢elem
dosaZeni efektivnéjiiho vzdélavani. OCekédvani nejsou vyjadiena explicitné, ale
lze si je pfedstavit jako za samoziejmost pfijaté pfedpoklady (Heyting, 1999),
které svou strukturou vytvéfeji tzv. common ground, komunika¢ni z4klad dis-
kuse.

Vyzkum zikladu vychovy se tedy v tomto pojeti soustfeduje na rekonstrukci
komunikaéniho zakladu diskurzu a vypracovand metodologie tohoto védeckého
pfistupu s Sirokym interdisciplindrnim zib&rem umoZiluje rekonstrukci ogeka-
véni na zdkladé pouZiti diskurzni a argumentativni analyzy.

Otizka normy a vyzkum zdkladii vychovy

Ruzné teoretické a metodologické pfistupy k diskutované pedagogické disci-
pliné se odlisnym zpisobem stavi také k otdzce cili vyzkumu zdkladi pedago-
giky. Jednim z nedofeSenych problémiu v této oblasti se stala otdzka normy
v pedagogice a v pedagogickém vyzkumu.

Pedagogické praxe a praktickd pedagogika méa pfevaZné€ normativni charak-
ter. Pedagogicka praxe se neobejde bez jasného vymezeni sprdvného postupu
pisobeni na osobnost ditéte. Na iirovni praktické pedagogiky se fesi pfedev§im
otdzka idedlniho pedagogického piisobeni a dosahovéni ideélnich pedagogic-
kych cili. Uroven pedagogické v&dy se v3ak k tvofeni normativnich zav&ri sta-
vi rozporuplné. Zejména nejvy3¥i metateoretické vrstvy pedagogickych disci-
plin, tedy také vyzkum zakladi pedagogiky, Casto nardZi na otdzku, zda muZe
v&€da formulovat normativni vyroky. I v nizozemské pedagogice jsou patrné
rizné pfistupy ke zmifiovanému problému. Obecné je moZné rozliSit pfistupy,
které se k normé v pedagogickém vyzkumu stavi kladné, a pfistupy, které tvo-
feni normativnich zavéra rezolutné zamitaji.

Rozdil v pfistupech ve vztahu k normativni pedagogice lze osvétlit na dvou
modelech vytvéifeni struktury teoretického systému. Prvni model vidi jakykoli
teoreticky celek jako hierarchicky uspofddanou strukturu. Platnost vyroku &i
myslenkovych celki je odvozovina od zikladniho ,,podkladového* platného
tvrzeni. Pfijmeme-li tento ndzor a vezmeme-li v dvahu existenci pidvodniho
platného tvrzeni, je poté moZné posoudit platnost teoretického celku.

Pedagogové z Univerzity Nijmegen, Snik, Van Haaften a Tellings (1994),
hovofi o zdkladech pedagogiky jako o absolutnich presupozicich, tedy nemén-
nych platnych zédkladech, na kterych stoji vSechny vyroky. V tomto pojeti z&-
kladd pedagogiky je jasn€ patrna hierarchické struktura vystavby teoretickych
systému.

Dale tito autofi zastdvaji nazor, Ze samotny vyzkum zékladi pedagogiky ob-
sahuje, vedle materidlni analyzy teoretické zédkladny pedagogické praxe, teore-
tickych my3lenkovych konstrukti praktické pedagogiky a samotnych védeckych
premis a déle vedle analyzy filozofickych presupozici také kritiku a posouzeni



VYZKUM ZAKLADU PEDAGOGIKY 117

identifikovanych zdkladd pedagogiky. V pfistupu zmifiovanych autor se zfe-
teln€ objevuje model hierarchicky uspofadané struktury teoretickych systémi.
Vyvozovéni normativnich vyrokt a posuzovéni pravdivosti nalezenych vysled-
ki je zahrnuto do cilii vyzkumu zikladii vychovy.

Své stanovisko tito pedagogové zdivodiiuji ndzorem, Ze jen v pfipadé, bu-
dou-li vysledky vyzkumu zdkladld pedagogiky pfedloZeny kritice vyzkumnikua,
bude moZné dosdhnout vét3i pfesnosti a pfipadné korekce nalezenych vysledki.
Domnivaji se déle, Ze kritika je nutnd vzhledem k primarnimu uZiti ziskanych
vysledkt vyzkumniky na této drovni pedagogické v&dy. Vysledky pak maji
slouZit k prohloubeni vlastniho ndhledu na problém. Kritika vysledki vyzkumu
zdkladi pedagogiky je v tomto pojeti také zdrukou, Ze se vysledné zavéry nesto-
&i k ideologicky zabarvenym vykladim.

Druhy model konstrukce teoretickych systému pfedstavuje mySlenkové celky
jako vedle sebe postavené struktury. Tento model neumoZiiuje odvozovat plat-
nost jednotlivych vyroki nebo mySlenkovych celki od zéakladniho ,,podkla-
dového* univerzalné€ platného tvrzeni, protoZe pfedpokléddé existenci horizon-
tilni struktury teoretickych systému. Zakladni platné tvrzeni, od kterého je
moZno odvozovat platnost ostatnich tvrzeni, existuje pouze v ramci jednotlivych
vedle sebe postavenych struktur. Ty viak mezi sebou nejsou v hierarchickych
vztazich.

Z horizontéilniho modelu stavby teoretickych systémi vychézi v rameci disci-
pliny vyzkum zdkladi vychovy F. Heytingové (1999). Podle této autorky jsou
teoretické systémy, v podobé€ pfedmétu studia vyzkumu zdkladi vychovy, uspo-
fadany nikoli hierarchicky, ale horizontalng. Platnost nalezenych siti o¢ekavéani
tedy nelze v absolutnim slova smyslu posoudit, protoZe nelze nalézt vieobecné
platny teoreticky systém, od kterého by se tato platnost dala odvodit.

Ukolem vyzkumu z4kladi pedagogiky je podle autorky identifikace a analyza
zékladu pedagogiky v niznych teoreticko pedagogickych systémech, v podobé
rekonstrukce strukturdlniho umist&ni ofekdvéni o spoledné mySlenkové zikladné
diskuse. Vzhledem k metateoretickému charakteru zavéri zkouméni zakladi vy-
chovy nepfisludi védci samotnému hodnotit platnost nalezenych siti ofekavani.

Zavér

Vyzkum zékladd pedagogiky je v rdmci nizozemské pedagogiky dileZitou sou-
¢asti teoretického vyzkumu. Tento pfistup ke zkoumani pedagogické reality pfina-
§i cenné teoretické i metodologické podnéty pro dal3i rozvoj pedagogické védy.

Metateoreticky charakter této védecké discipliny umoZiluje studium rozlié-
nych pedagogickych fenoméni na vSech teoretickych drovnich pedagogiky.
Z hlediska zkoumanych problému se ¢asto uplatiluje interdisciplinarni pfistup.

Z hlediska metodologickych vychodisek je vyzkum zékladi pedagogiky také
v&dou interdisciplinirniho charakteru a obohacuje tak metodologickou zikladnu
pedagogickych véd. Metody pouZivané ve filozofii a v lingvistice jsou propraco-
vény tak, aby vyhovovaly poZadavkim a cilim vyzkumu zikladi pedagogiky.
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Nejednotnost v pojeti vyzkumu zikladii pedagogiky zvySuje intenzitu peda-
gogické diskuse a poukazuje na dileZitost této formy teoretického vyzkumu. Na
tomto misté byly zmin&ny pouze dva z pfistupdl k vyzkumu z4kladii pedagogi-
ky. Jako vybérové kritérium slouZily shodné a odli¥né aspekty teoretickych
a metodologickych vychodisek, nikoli véha t&chto pfistup v rimci pedagogické
diskuse. I jiné sméry vyzkumu zdkladd pedagogiky pfedstavuji zajimavé formy
teoretického zkoumadni pedagogické reality. Za viechny je moZné uvést pfiklad
Svobodné univerzity Amsterdam2, Pomoci zde propracované metody konceptu-
dlni analyzy dospivaji védci k odliné formé& vysledki svého vyzkumu, ktery
v3ak neztraci na duleZitosti a zajimavosti.
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SUMMARY

The importance of the theoretical research in the Dutch pedagogical sciences is shown on two
examples of an intensive debate about foundations in pedagogy.

Both directions of the foundational research mentioned here (the approach of the University of
Nijmegen and the approach of the University of Amsterdam) try to reconstruct the foundations at
different levels of the theoretical base of pedagogy.

The two approaches differ from each other in the definition of the foundations. The first meth-
odological and theoretical approach to the foundational research is viewing foundations as in cog-
nition originated absolute presuppositions that are implicitly present at the statement. The authors
belonging to the second approach are thinking about foundations in terms of in the discussion
originated expectations which are shared by the participants of the discussion.

By analysing the debate between the two approaches we can see that there are some more
points of struggle. The differences appear in the methods of the reconstruction of the theoretical
base of pedagogy as well as in the goals of the foundational research.

2 Vrije Universiteit Amsterdam



