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S T U D I A M I N O R A F A C U L T A T I S P H I L O S O P H I C A E U N I V E R S I T A T I S B R U N E N S I S 

I 2G. 1992 

JAN SUP 

MEZE PEDAGOGICKÉ TEORIE 

Motto: .Dobrá teorie vede ke své vlastni negaci 
a to tím, že umožni vznik teorie Jeáté lepal." 

D. O. Hebb 

ÚVOD 

V ě d e c k é teorie r ad ime mez i p roduk ty v ě d e c k é h o v ý z k u m u . Peda­
g o g i c k é teorie j s o u p r e z e n t o v á n y v r o z m a n i t ý c h f o r m á c h . O d v o l n é h o 
p o p i s u v ý c h o v n ý c h idej í v beletr i i , a ž po s n a h u pedagogickou teori i for-
mal izovat . To z p ů s o b u j e k o m u n i k a č n í ob t í že . Kra jn í a n t i t e o r e t i c k é p r o u ­
dy 1 dokonce obv iňu j í v ě d u , ž e l idstvo dovedla do h l u b o k é kr ize . J e j i c h 
p ř e d s t a v y o v ý c h o v ě . Jako n e u t u c h a j í c í z á p o l e n í dob ra a z l a , n e p ů s o b í 
p ř í l i š op t imis t i cky . V t ak s i l n é n á z o r o v é polar izac i p e d a g o g i c k é h o m y š l e ­
n í j e o b t í ž n é definovat s a m o t n ý t e r m í n teorie. Nejčas tě j i Je teorie c h á p á ­
n a Jako s y s t e m a t i c k ý soubor p o z n a t k ů (Jejichž s t r u k t u r u tvoř í o d b o r n é 
t e r m í n y , p r o m ě n n é , definice, t v r zen í , p o s t u l á t y , ax iomy, vz tahy m e z i 
z n a k y , z á k o n y aj.), n a z á k l a d ě k t e r ý c h m ů ž e m e p e d a g o g i c k é Jevy či pro­
cesy popsat , vysvě t l i t a p ř e d p o v í d a t . V j i n ý c h souvis los tech j e teorie zto­
t o ž ň o v á n a s v ě d e c k ý m textem a s v ě d e c k o u k o m u n i k a c í . 

V p ř e d l o ž e n é s t u d i l se z a m ě ř u j e m e n a metateoret ickou (metapedago-
gickou) p rob lema t iku , což v pedagogice n e n í p ř í l i š č a s t é . I k d y ž p o ž a d a v ­
k y n a k o n s t r u k c i p e d a g o g i c k é teorie nejde reglementovat, bez metateo-
r e t i c k é h o v h l e d u Je o b t í ž n é teorie interpretovat. 

1. ELEMENTÁRNÍ VÝCHODISKA METATEORIE A FILOZOFIE VÉDY 

Metateorie Je s o u č á s t í filozofie vědy , spo lu s e p i s t e m o n o l o g l í a s meto­
dologi í v y t v á ř í Její z á k l a d n í v ě d n í s t r u k t u r u . V š i r š í m poje t í c h á p e m e 
metateor i i Jako s r o v n á v a c í d i s c i p l i n u v ě d e c k ý c h teor i í v ů b e c a to j a k teo-

Jde o myšlenkové proudy New Age. transpersonální psychologie, atd. 
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r i í p ř í r o d n í c h , tak s p o l e č e n s k ý c h a h u m a n i t n í c h věd . V u ž š í m poje t í se 
metateorie z a m ě ř u j e j e n n a s r o v n á v á n í teorie j ednoho oboru či j e d n é 
p o z n á v a c í oblas t i ( t e m a t i c k é h o okruhu) a o z n a č u j e m e j i j a k o tzv. meta -
č á s t , me tavrs tvu . me tas t ra tum. V pedagogice t omu o d p o v í d á metapeda-
gogika a v u r č i t é m s m y s l u i s r o v n á v a c í pedagogika. 

Filozofie v ě d y roz l i šu je dvě z á k l a d n í roviny systematizace teor i í , r o v i n u 
e m p i r i c k é h o z o b e c n ě n í a rov inu kons t rukce a b s t r a k t n í teorie. S p r v n í 
rov inou se s e t k á v á m e tehdy, k d y ž popisujeme p e d a g o g i c k é Jevy nebo je 
e x p e r i m e n t á l n ě o v ě ř u j e m e . D r u h á r o v i n a zahrnuje d e d u k t i v n í , ax ioma­
t i c k é a f o r m a l i z o v a n é teorie a j e j i ch d ů k a z y . Metateorie n á s p r o v á z í 
nejen s v ě t e m v ě d e c k é h o p o z n á n í a v ě d e c k ý c h teor i í , ale i s v ě t e m dat, 
k t e r é ho eviduj í , a s v ě t e m v ě d e c k é h o Jazyka , k t e r ý ho popisuje, k o m u n i ­
kuje se s v ě t e m v ě d y . 

N ě k t e ř í filozofové v ě d y považu j í z a n e j v ý z n a m n ě j š í typ v ě d e c k é h o m y š ­
l en í tzv. a b d u k c i . J e to z p ů s o b m y š l e n í , kdy n a z á k l a d ě „vzorce" empi r ic ­
k é nebo t e o r e t i c k é evidence d o s p í v á m e ke zce la n o v é m u h y p o t e t i c k é m u 
tv r zen í . Jež po v ě d e c k é m p o t v r z e n í se m ů ž e s t á t z á k l a d e m n o v é teorie. 
T í m se abdukce liší od dedukce , kde n o v é t v r zen í vyvozuje ze z n á m ý c h 
premis , ale t a k é indukce , kde z o b e c n ě n í je v ý s l e d k e m i n d i v i d u á l n í c h 
k o n k r é t n í c h fakt. J evy n e o b v y k l é , nevysvě t l i t e l né nebo n e p ř e d v í d a t e l n é , 
k t e r é J sou s o u č á s t í v ě t š í h o c e l k u nebo s y s t é m u , j s o u zase o z n a č o v á n y 
t e r m í n e m emergence. 

D o v ý s t a v b y teor i í s i l n ě z a s a h u j í o b e c n é koncepty filozofie v ě d y . 2 K nej-
v ý r a z n ě j š í m m ů ž e m e z a ř a d i t log ický emp i r i smus , he rmeneu t iku , k r i t i c ­
k ý r ac iona l i smus a d a l š í . 

Logický e m p i r i s m u s (novopozit ivismus, t a k é tzv. V í d e ň s k ý k ruh) p ř i 
v ý s t a v b ě teorie k lade d ů r a z n a ob jek t ivn í p o z o r o v á n í , popis , explanac i 
a p r ed ikc i p o z o r o v a n ý c h fakt, usi luje o apl ikace teorie. 3 

H e r m e n e u t i k a (či t r a n s c e n d e n t á l n í hermeneut ika) p ř i k o n s t r u k c i teo­
rie z d ů r a z ň u j e popis , interpretaci a p o r o z u m ě n í . 

Z c e l a j i n ý p ř í s t u p k v ě d e c k é teorii najdeme u k r i t i c k é h o r a c i o n a l i s m u . 
Najdeme zde d i s k u s i o t á z k y k o m p e t e n c í vědy , formulac i p r i n c i p u falzifi­
kace a verif ikace teor i í a td. 

K . Popper č l e n í p r á c i s teor i í do k r o k ů : 
a) s r o v n á n í d ů s l e d k ů teor i í mez i sebou, což vede k d ů k a z u je j ich v n i t ř ­

n í korek tnos t i nebo pro t ik ladnos t i , 
b) z j i š těn í , z d a nejde o t a u t o l o g i c k á tv rzen í , a tedy z d a jde o empi r ic ­

k o u teori i , 
c) s r o v n á n í z k o u m a n ý c h teor i í a p o s o u z e n í z d a n o v á teorie prezentuje 

j i s t ý p o k r o k v p o z n á n í , 
d) z j i š t ěn í e m p i r i c k ý c h a p l i k a c í a Jejich d ů s l e d k ů , a u r č e n í , z d a teorii 

lze ově ř i t v ě d e c k ý m exper imentem nebo pouze a p l i k a c í . 

2 Sborník autorů H. Feigl, C. G. Hempel, H. Putinan, aj. Viz Filosofie vědy, Praha, Svoboda 
1968. 

3 Patři k nim např. R. Carnap, H. Hahn, H. Feigl. Vídeňský kroužek vydal manifest 
.Vědecké poznani světa". 
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Pozna tky z filozofie v ě d y z á s a d n ě m ě n í p ř í s t u p k sys temat lzaci pedago­
g i c k ý c h teor i í . Systemat izace p e d a g o g i c k é teorie s i k lade z a ú k o l s o u ­
s t ř e d i t v š e c h n y teorie, z á k o n y a h y p o t é z y apod. , k t e r é se v z t a h u j í k Jed­
n o t l i v ý m t é m a t ů m "výchova" , "vzdělání" , " u č e b n í ú k o l y " atd. Z á k l a d n í m 
p ř e d p o k l a d e m systemat izace p e d a g o g i c k é teorie Je a l e s p o ň Jedno s p o l e č ­
n é k r i t é r i u m , p r o m ě n n á . N e j z n á m ě j š í systematizace j s o u n a z á k l a d ě : 

a) r ů z n ý c h v l a s t n o s t í p e d a g o g i c k é teorie nebo k n i m odpov ída j í c ího 
i n v e n t á ř e v l a s t n o s t í , 

b) r ů z n ý c h ú č i n k ů a k n i m odpov ída j í c ího i n v e n t á ř e f u n k c í či n á s l e d ­
k ů p e d a g o g i c k é teorie. 

c) r ů z n ý c h p ř í č i n a k n i m odpov ída j í c ího i n v e n t á ř e p ř í č i n , a td . 

2. DESKRIPTIVNÍ TEORIE A DESKRIPTIVNÍ PEDAGOGIKA 

D e s k r i p t i v n í teorie p o v a ž u j e m e z a p r v n í s t u p e ň v ě d e c k é h o p o z n á n í . 
V pedagogice j s o u ve lmi r o z š í ř e n é . V je j ich pop i su p ř e v a ž u j í e m p i r i c k é 
t e r m í n y . E l emen ty d e s k r i p t i v n í teorie, p e d a g o g i c k á t v r z e n í m o h o u v z n i ­
kat n a z á k l a d ě p o z o r o v á n í p e d a g o g i c k ý c h s i t u a c í . N a p ř í k l a d t v r z e n í T I : 
„Dět i , k t e r é J s o u v y c h o v á v á n y v l i b e r á l n í m r o d i n n é m p r o s t ř e d í . J sou ve 
š k o l e a k t i v n ě j š í , n e ž dě t i , k t e r é J sou v y c h o v á v á n y v p ř í s n é k á z n i . " 

Př i a n a l ý z e s t r u k t u r y teorie s i v š í m á m e s k o l i k a t e r m í n y (znaky, pro­
m ě n n ý m i ) teorie operuje. V u v e d e n é u k á z c e Jde o t e r m í n y : l i b e r á l n í 
r o d i n n é p r o s t ř e d í , p ř í s n á k á z e ň , ak t iv i t a d í t ě t e atd. D á l e se z a j í m á m e 
o to, z d a u v e d e n é t e r m í n y j s o u p o z o r o v a t e l n é (měř i te lné) nebo nepozoro­
v a t e l n é (hypo te t i cké ) . To p l a t í t a k é o s t r u k t u ř e t ě c h teor i í , k t e r é o p e r u j í 
s v ě t š í m p o č t e m p r o m ě n n ý c h . V š e o b e c n ě se s o u d í , ž e ú r o v e ň (síla) 
d e s k r i p t i v n í teorie Je do z n a č n é m í r y z á v i s l á n a p o č t u m ě ř i t e l n ý c h pro­
m ě n n ý c h a j e j i ch v z t a h ů . 

V š i m n ě m e si j i n é h o t e o r e t i c k é h o pop i su . V y z n a č u j e se t í m , ž e z a h r n u ­
je v ě t š í p o č e t p r o m ě n n ý c h . N a p ř í k l a d teorie u č e b n í h o v ý k o n u j e p o p s á ­
n a t e r m í n y : ž á k , j eho u č e b n í ak t iv i ta , u č e b n í v ý k o n atd. , ale v y s t u p u j í v 
n í t a k é p r o m ě n n é , k t e r é p o p i s u j í m i m o š k o l n í p r o s t ř e d í , d o m á c í p ř í p r a v u 
apod. V d i s k u s i t é t o teorie s i k lademe o t á z k u , z d a p o č e t u v e d e n ý c h pro­
m ě n n ý c h p o s t a č í k ú p l n é m u pop i su teorie. P ř e d s t a v a o ú p l n o s t i či n e ú ­
p lnos t i teorie m á z á s a d n í v ý z n a m . V z h l e d e m k t omu , ž e v ý c h o v u a v z d ě ­
l á n í ř a d í m e ke z n a č n ě s l o ž i t ý m s y s t é m ů m , lze p ř i p u s t i t , že p ř i ř e š e n í 
p e d a g o g i c k ý c h p r o b l é m ů pracujeme p ř e v á ž n ě s d í lč ími a s n e ú p l n ý m i 
teor iemi. 

K a ž d é m u t e o r e t i c k é m u p o p i s u o d p o v í d á u r č i t é p o č á t e č n í pa rad igma. 
Pa rad igma j e d n o d u c h é teorie lze p o m ě r n ě snadno o b s a h o v ě modi f iko­
vat. N a p ř í k l a d m o d i f i k a c í t v r z e n í T I z í s k á m e popis T 2 : „Dítě , k t e r é Je 
vedeno k s a m o s t a t n é p r á c i p ř i u č e n í , se ak t ivně j i zapojuje do hry , n e ž 
d í t ě . k t e r é Je p ř i u č e n í n e u s t á l e k o r i g o v á n o . " 

S toupenc i d e s k r i p t i v n í pedagogiky p ř i p o u š t í , že v n ě k t e r ý c h m o m e n ­
tech p e d a g o g i c k é h o v ý z k u m u Je e m p i r i c k é p o z o r o v á n í n a d ř a z e n o n a d 
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p ř í s l u š n o u d e s k r i p t i v n í teori i . Tento n á z o r lze i lus t rovat s c h é m a t e m : 
p o z o r o v á n í 1 k o n s t r u k c e teorie, p o z o r o v á n í 2 modi f ikace teorie. 
P o z o r o v á n í zde p ř e d c h á z í pop i su p e d a g o g i c k é s i tuace a vede ke v z n i k u 
t e o r e t i c k é h o koncep tu , d á l e p a k k n o v é m u s p e c i f i c k é m u p o z o r o v á n í a ke 
z d o k o n a l e n í č i p o t v r z e n í j eho pop i su . P ř i modi f ikac i t e o r e t i c k é h o k o n ­
cep tu p o s t u p n ě z p ř e s ň u j e m e i Jeho te rminolog ickou s t r á n k u . 

A l o y s F i scher , j eden ze z a k l a d a t e l ů d e s k i i p t i v n í pedagogiky, p o v a ž u j e 
popis v ý c h o v n ý c h j e v ů z a p r v o ř a d ý ú k o l p e d a g o g i c k é h o v ý z k u m u . 
N e o p o m n ě l z d ů r a z n i t , ž e k pop i su v ý c h o v n ý c h j e v ů j e p o t ř e b a n a d á n í , 
p ř e s n é h o n á v y k u a cv tku . P o z o r o v á n í a popis tvoř í z á k l a d tvorby k a ž d é 
e m p i r i c k é teorie. Proto o b s e r v a č n í t v r z e n í n ě k d y o z n a č u j e m e j a k o proto­
k o l á r n í v ě t y a je j ich j a z y k (slovník) n a z ý v á m e o b s e r v a č n í m j a z y k e m . 

Z á s a d n í p rob lema t ika v ě d e c k é h o pop i su leží ve v z t ah u m e z i p e r c e p c í 
pozorovatele a d e s k r i p c í v ý s l e d k ů p o z o r o v á n í . V m n o h a p ř í p a d e c h se 
tento vz tah s t á v á p ř e d m ě t e m filozofických s p e k u l a c í . N a p ř í k l a d p r inc ip 
in tersubjekt ivi ty p ř e d k l á d á k ú v a z e m o ž n o s t i o v ě ř e n í o b s e r v a č n í c h v ě t 
J i nými pozorovateli . Z toho p lyne , že v š e co pozorujeme n e m u s í m e c h á ­
pat j e n j a k o vně j š í , ale 1 j a k o i n t e r s u b j e k t i v n í . 

D e s k i i p t i v n í pedagogika p o v a ž u j e p o z o r o v á n í a pop i s z a p r v n í k r o k p ř i 
k o n s t r u k c i d e s k i i p t i v n í teorie. Pozděj i , pod v l ivem fenomenologie, r o z š i ­
ř u j e p o u ž i t í d e s k r i p t i v n í metody i n a popis o b e c n ý c h Jevů a Jejich pod­
staty. D o z o r n é h o pole d e s k i i p t i v n í teorie se t ak d o s t á v a j í epis tomolo-
g i c k é a o n t o l o g i c k é o t á z k y . N a z á k l a d ě t ě c h t o ú v a h se d e s k r i p t i v n í 
p e d a g o g o v é domníva j í , že v l ivem z j i š t ě n ý c h i m a n e n t n í c h f a k t ů d o c h á z í 
k p o s t u p n é m u p r o p o j e n í p ř í s l u š n ý c h filozofických v ý c h o d i s e k (propozic) 
s koncepty v ě d y . 

D e s k r i p t i v n í pedagogika c h á p e v ý c h o v u j a k o j e d i n e č n ý f e n o m é n ; j ed i ­
n e č n o u s k u t e č n o s t , a tv rd í , že v ý c h o v a existuje p ř e d teor i í pedagogiky 
a tedy i m i m o n í . To vede n ě k t e r é o r t o d o x n í ant i teoret iky k p ř e d s t a v ě , že 
t e o r e t i c k é p o z n á n í v ý c h o v n ý c h j e v ů n e n í n u t n ý m p ř e d p o k l a d e m p rak t i c ­
k é výchovy . Tento z á v ě r j e zce la p ř i r o z e n ě r o z p o r n ý . J i n o u o d p o v ě ď 
n a b í z í s a m o t n á d e s k r i p t i v n í pedagogika, k t e r á me todu deskr ipce pova­
žu je z a z á k l a d v ě d e c k é h o p o z n á v á n í , a tedy i z a z á k l a d k o n s t i t u o v á n í 
pedagogiky j a k o v ě d n í d i sc ip l íny . 

N a z n a č i l i j s m e , ž e v d e s k r i p t i v n í teori i m ů ž e doj í t ke konfrontaci mez i 
d e s k r i p c í z k u š e n o s t i a d e s k r i p c í teoret ickou, p o p ř í p a d ě d e s k r i p c í aprior­
n ě teoret ickou. D i s k u s e tohoto v z t a h u j e bezesporu z a j í m a v á a neobejde 
se bez s p e k u l a t i v n í c h z á v ě r ů . Z a a p r i o r n ě t e o r e t i c k é p o z n á n í p o v a ž u j e ­
me to, co p a t ř í k p o d s t a t ě p o z n á v a c í h o p ř e d m ě t u , a co nelze p ř i s u z o v a t 
t o m u , k d o Jev p o z n á v á , a tedy co n e m ů ž e b ý t vyvozeno z Jeho z k u š e n o s ­
tí. B u d e m e - l i a l e s p o ň t rochu d ů s l e d n í , najdeme zde p r o b l é m , k t e r ý se 
d o t ý k á v z t a h u koncepce teorie a je j í v ě d e c k é prezentace. J a n P a t o č k a 
u v á d í , že : „Teprve n a z á k l a d ě J a z y k o v é h o m y š l e n í j e m o ž n á fi lozofická 
a v ě d e c k á teorie." 

D o h ry t ak v s t u p u j í p ř e d e v š í m s é m a n t i c k é s t r á n k y p e d a g o g i c k é t e rmi ­
nologie a je j í s l o v n í k . J d e o to l ik d i s k u t o v a n ý p r o b l é m dichotomie mez i 
t eo r eMckým j a z y k e m ( t e r m í n e m ) a o b s e r v a č n í m j a z y k e m ( t e r m í n e m ) . 
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Tato t e r m i n o l o g i c k á d ichotomie n e m u s í b ý t v ů b e c t ak J e d n o z n a č n á , j a k 
se n a p r v n í poh led z d á , a to a n i v t o m p ř í p a d ě , k d y ž se rozhodneme p ř i ­
j m o u t tezi o p ř e v a z e o b s e r v a č n í c h t e r m í n ů v d e s k r i p t l v n í teori i . 

D o s a v a d n í ú v a h y s i i lus t ru jeme u k á z k o u z p e d a g o g i c k é h o d í l a K . D . 
U š i n s k é h o . „ S k o r o v š i c h n i u z n á v a j í , že v ý c h o v a v y ž a d u j e t rpě l ivos t i , 
n ě k t e ř í se d o m n í v a j í , ž e j e k n í t ř e b a v r o z e n é schopnos t i , a dovednost i , 
tj. n á v y k ů . Jen zce la m á l o lidí d o š l o k p ř e s v ě d č e n í , že k r o m ě t rpě l ivos t i , 
v r o z e n é schopnos t i a n á v y k u J s o u n u t n é t a k é z v l á š t n í v ě d o m o s t i , a čko l i 
by Je v š e c h n y o t o m m o h l y p ř e s v ě d č i t n a š e č e t n é p e d a g o g i c k é omyly". 

J d e o popis , k t e r ý se s o u s t ř e ď u j e p ř e d e v š í m n a v las tnos t i vychovatele, 
resp. n a Jeho p ř e d p o k l a d y pro v ý c h o v n o u č i n n o s t . N a p ř í k l a d t e r m í n y : 
t rpě l ivos t , v r o z e n é schopnos t i a dovednost i , z v l á š t n í v ě d o m o s t i m ů ž e m e 
j e n z t ěž í b e z p r o s t ř e d n ě pozorovat (měři t) a u ž v ů b e c ne s n i m i experi ­
mentovat atd. C h y b í zde p ř e d e v š í m t e r m í n y , k t e r é p o p i s u j í vz t ah mez i 
vychova te lem a chovancem. A p l i k a c e t é t o teorie do praxe, bude z n a č n ě 
p r o b l e m a t i c k á , v í ce č i m é n ě i n t u i t i v n í . Zde Je v idě t , ž e p ř i p r á c i s t eor i í 
se neobejdeme bez a n a l ý z y j e j í s t ruk tu ry , z e j m é n a co chce sdě l i t , k t o m u 
j e n e z b y t n á p ř e s n ě j š í zna los t terminologie a Jejich definic (de f in ičn ího 
oboru , v z t a h ů mez i def in iendem a definiens aj.). 

O b e c n ě se t v rd í , ž e e m p i r i c k é teorie z m ě n i l y s v ě t . J e J i s t é , ž e m a j í 
m n o h o p ř e d n o s t í , z e j m é n a u m o ž ň u j í systematlzovat p e d a g o g i c k é jevy n a 
z á k l a d ě p o m ě r n ě J e d n o d u c h ý c h p r i n c i p ů (kri tér i í ) . V ě d e c k á rac iona l i t a 
d e s k r i p t i v n í teorie m á v š a k s v é meze v p o z n á v á n í podstaty J e v ů . 
N e r e s p e k t o v á n í t é t o s k u t e č n o s t i m ů ž e v é s t k n e p o c h o p e n í funkce teorie. 

3. EXPERIMENTÁLNÍ TEORIE A EXPERIMENTÁLNÍ PEDAGOGIKA 

E x p e r i m e n t á l n í teorie J sou n e z b y t n ý m v ý c h o d i s k e m p ř í p r a v y a rea l iza­
ce e x p e r i m e n t ů v pedagogice. E x p e r i m e n t á l n í pedagogika s i n a š l a s v é 
obdivovatele Již n a p ř e l o m u n a š e h o s t o l e t í . 4 J e j í v y z n a v a č i p ro jevu j í po­
div n a d t í m , j a k sn adno v pedagogice p ř i j í m á m e t e o r e t i c k á t v r zen í , a n i ž 
b y c h o m p á t r a l i po tom, z d a b y l a v ů b e c v ě d e c k y o v ě ř e n a a vyhodnocena . 
D ů k a z y o tom, že pedagogickou teori i p r o v ě ř i l a s t a l e t á praxe j s o u p ř i j a ­
t e l n é s n a d j e n v h i s t o r i c k é m kon tex tu a z a p ř e s n ě s t a n o v e n ý c h p o d m í ­
nek. 

E x p e r i m e n t á l n í pedagogika v y ž a d u j e , aby p e d a g o g i c k é teorie p r o š l y 
v e l m i p ř í s n ý m e m p i r i c k ý m o v ě ř e n í m : v ě d e c k ý m p o z o r o v á n í m , m ě ř e n í m 
a v y h o d n o c e n í m dat. Tyto v ý s l e d k y Jsou v pedagogice p ř í z n i v ě p ř i j í m á n y 
tehdy, k d y ž exper iment p r o b í h a l v p ř i r o z e n ý c h p o d m í n k á c h . P ř e s t o ž e se 
s o u d í , ž e neexistuje p ř e s n á děl ic í č á r a mez i pečl ivě p ř i p r a v e n ý m labora ­
t o r n í m a p ř i r o z e n ý m exper imentem. T e o r e t i c k ý experiment n a š e l v ý r a z 
v m y š l e n k o v é m exper imentu , kde operujeme s a b s t r a k t n í m i t e r m í n y 

4 Zakladatelé experimentální pedagogiky W. Lay, S. Meumann, E.L. Thordlke. V. Příhoda 
a další. 



2 0 J A N S U P 

a modelujeme je j ich p ů s o b e n í v i d e á l n í c h p o d m í n k á c h . Z v l á š t ě n á r o č n é 
n a p ř e d s t a v i v o s t J sou p a k h e u r i s t i c k é experimenty. 

P ř e d p o k l á d e j m e n a p ř í k l a d h y p o t é z u , ve k t e r é Je n e z á v i s l á p r o m ě n n á 
( s t imul k u č e n í ) ve vz t ahu k záv i s l é p r o m ě n n é (k z m ě n á m postoje ž á k ů ) . 
S t a t i s t i c k é v y h o d n o c e n í exper imentu v y ž a d u j e n á h o d n ý v ý b ě r tzv. expe­
r i m e n t á l n í s k u p i n y ve k t e r é n e c h á m e p ů s o b i t n e z á v i s l e p r o m ě n n o u (sti­
mul ) , a tzv. s k u p i n y k o n t r o l n í , k te rou izolujeme od p ů s o b e n í n e z á v i s l e 
p r o m ě n n é (st imulu). Proces v ý s t a v b y i verif ikace e x p e r i m e n t á l n í teorie 
( h y p o t e t i c k é teorie) se tedy z á s a d n ě liší o d d e s k r i p t i v n í teorie, p ř e s t o ž e Je 
pos tavena n a e m p i r i c k ý c h datech. 

Přiklad 

Máme experimentální teorie: 
Postulát: Pravidelné pravopisné cvičeni vede žáky k vyšším učebním výkonům a k menší­
mu počtu gramatických chyb. 
Součástí teorie Jsou definice: pravopisné cvičení, učební výkon, gramatická chyba. 
Dále máme připravenou soustavu základních hypotéz. 
Hypotéza: Jestliže žáci pravidelně provádí pravopisné cvičení nedopouští se tolika grama­
tických chyb, než ti žáci, kteří gramatická cvičení nemají. 
Organizace a podmínky experimentu: V jedné páté třídě Je zařazeno pravidelné pravopisné 
cvičení, v denní dávce třicet minut. V druhé páté třídě se pravidelné cvičeni neprovádí. Na 
konci pololetí Jsme výsledky vyhodnotili didaktickým testem. Naměřené skóry jsme vyhod­
notili. Na základě signifikantních důkazů Jsme přijali tento závěr. 
Pavldelná gramatická cvičeni maji zásadní vliv na vědomosti a gramatické dovednosti 
žáků. Pravidelným gramatickým cvičením dosáhne většina žáků velmi dobrých výsledků. 

4. ELEMENTY AXIOMATIZACE A PEDAGOGICKÁ TEORIE 

A x i o m a t i z o v a n é metody ř a d í m e mezi n e j s t a r š í p r o s t ř e d k y b u d o v á n í 
teorie. C h a r a k t e r i s t i c k ý m z n a k e m ax iomat icky b u d o v a n ý c h teor i í Je, že 
v n i c h r o z l i š u j e m e p r i m á r n í (nedefinovanou) m n o ž i n u v ý r o k ů ( a x i o m ů , 
p o s t u l á t ů , premis) , k t e rou p ř i j í m á m e bez d ů k a z ů , a m n o ž i n u s e k u n d á r ­
n í c h (de f inovaných) v ý r o k ů ( t e o r é m ů , k o n s e k v e n c í , z á v ě r ů ) . U s p o ř á d á n í 
t ě c h t o dvou t ř í d v ý r o k ů se děje podle pravide l , k t e r á u d á v a j í . Jak se m á 
operovat se z á k l a d n í m i t e r m í n y . P r v o t n í t e r m í n y s l o u ž í k definici v š e c h 
o s t a t n í c h t e r m í n ů teorie. T e o r e t i c k é konsekvence se p a k odvozuj í č i s t ě 
operac ional i s t icky. 

P ř i v ý s t a v b ě f o r m a l i z o v a n é a x i o m a t i c k é teorie postupujeme takto: 
U r č í m e s e z n a m t e r m í n ů (s lovník) a p r av id l a t v o ř e n í n o v ý c h v ý r a z ů , t zn . 
f o r m u l a č n í p rav id la . N a z á k l a d ě prav ide l p a k odvozujeme z á k l a d n í tvrze­
n í . 

Příklad 

Vyjdeme z nedefinovaného Jazyka teorie: 
a) Výuka: 1. Zák. 2. Skupina. 3. Třída. 4. Proces učeni. 5. Učební výkon. 6. Hodnoceni výkonu. 
b) Diference výkonu: rozdělení žáků do výkonových skupin. 
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c) Klasifikace výkonů: hodnocení výkonů klasifikačním stupněm. 
Empirická teoretická tvrzení: 
1. Cím Intenzivnější Je proces učení, tím větší Je učební výkon žáků. 
2. Cím Intenzivnější Je proces učeni, tím více Jsou výkony žáků ve třídě diferencované. 
3. Cím homogenní Je skupina žáků, tím je vyrovnanější hodnocení. 
4. Cím vyšší Je stupeň řízení procesu učení, tím vyrovnanější Je učební výkon. 
Atd. 

A x i o m a t i z o v a n á teorie n á m n a z n a č u j e J ednu z d a l š í c h ve r i f i kačn í ch 
s t r a t e g i í p e d a g o g i c k é teorie. Ver i f ikačn í p o z o r o v á n í se d o t ý k á b u ď v š e c h 
t v r zen í , nebo j e n o d v o z e n ý c h t v r z e n í . Př i ax iomat izac i teorie Je n u t n o se 
vyvarovat p ř e d p ř í l i š n ý m z j e d n o d u š o v á n í m v ý c h o z í c h p remis , k t e r é 
m o h o u z j e d n o d u š i t z ávě ry . M e t o d u axiomatizace v š a k nelze up la tn i t 
o b e c n ě , pro v š e c h n y teorie. Nakonec by to nebylo an i ú č e l n é , z v l á š t ě v 
e m p i r i c k ý c h v ě d á c h p l n ě a x i o m a t i z o v a n é s y s t é m y teor i í n e p ř i n á š e j í 
ž á d n ý u ž i t e k , n e b o ť k n i m nelze odvodit p o m o c n é h y p o t é z y a t v r zen í . 
P r o b l é m axiomat izace s o u v i s í v roz l i šován í teorie n a r e d u k t i v n í a k o n ­
s t r u k t i v n í teorie. R e d u k t i v n í teorie j s o u teorie, Je j ichž p r i m á r n í h y p o t é z y 
Je m o ž n o odvodit z h y p o t é z J i n é f u n d a m e n t á l n í d i s c ip l í ny . K o n s t r u k t i v n í 
teorie J sou p a k teorie, j e j i c h ž p r i m á r n í h y p o t é z y nelze dedukovat z j i n é 
v ě d n í d i sc ip l iny . 

5. EXPLANACE A PEDAGOGICKÁ TEORIE 

O b j a s ň o v á n í p e d a g o g i c k ý c h J e v ů Je v ý s l e d k e m i n t e n z i v n í h o s tud ia . 
Ú v o d e m explanace (vysvě t len í , o b j a s ň o v á n í } Je n a j í t o d p o v ě ď n a o t á z k u : 
P r o č p r á v ě tento p e d a g o g i c k ý Jev (proces) nas ta l , p r o č v z n i k á ? 

Poje t í explanace n e n í v o d b o r n é l i t e r a t u ř e J e d n o t n é . Nejčas tě j i se set­
k á v á m e s n á z o r e m , ž e vysvě t l i t n ě j a k ý p e d a g o g i c k ý Jev, z n a m e n á u č i n i t 
ho p o c h o p i t e l n ý n a z á k l a d ě v ě d e c k é teorie či z á k o n a . V j i n é s i t uac i j e 
explanace c h á p á n a j a k o spec i f ický d r u h v ě d e c k é k o m u n i k a c e , p r o s t ř e d ­
n i c t v í m k t e r é p o s t u p n ý m i r a c i o n á l n í m i k r o k y d o s p ě j e m e k o b j a s n ě n í 
u r č i t é h o p r o b l é m u . E m p i r i c k ý p ř í s t u p k v y s v ě t l e n í p e d a g o g i c k ý c h j e v ů 
Je z a l o ž e n n a a rgumentech z í s k a n ý c h p o z o r o v á n í m a Jejich popisem. 

E x p l a n a č n í pa rad igma obsahuje dvě z á k l a d n í č á s t i : exp lanans (z lat. 
ob jasňu j í c í ) a e x p l a n a n d u m (z lat. co j e vysvě t l ováno ) . S c h e m a t i c k y 
m ů ž e m e pos tup od e x p l a n d u m k exp lanans z n á z o r n i t takto: 

( J ) >( T. Z . P, ) 

P ř i v y s v ě t l o v á n í p e d a g o g i c k é h o Jevu (J) > postupujeme tak, že 
h l e d á m e k n ě m u p ř í s l u š n o u vysvě t lu j íc í teori i (T), nebo j e m u odpov ída j í ­
cí p e d a g o g i c k ý z á k o n (Z) a u r č í m e p o d m í n k y (P) je j ich p la tnos t i . 
O ú r o v n i explanace tedy rozhoduje typ teorie (T) č i typ z á k o n a (Z). 

P e d a g o g i c k é Jevy a procesy ne j ča s t ě j i v y s v ě t l u j e m e n a z á k l a d ě deskr ip -
t ivn í a f e n o m e n o l o g i c k é teorie. J e t o m u tak proto, ž e v ě t š i n a pedagogic­
k ý c h teor i í pracuje s e m p i r i c k ý m m a t e r i á l e m a Jen z ř í d k a se p o u š t í do 
k o n s t r u k c e s lož i t ě j š í ch d e d u k t i v n í c h t e o r e t i c k ý c h s y s t é m ů . 
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Podle t y p u v ě d e c k ý c h i n f o r m a c í o b s a ž e n ý c h v exp lanans a v exp lanan-
d u m r o z l i š u j e m e n ě k o l i k d r u h ů v ě d e c k é explanace. Teorie explanace, 
k t e r é p r a c u j í s obsahem u c e l e n é teorie nebo s Je j ím k o n c e p t u á l n í m j á d ­
r e m ve f o r m ě z á k o n a . H y p o t e t i c k é explanace s t a v í s v é v y s v ě t l e n í pedago­
g i c k ý c h j e v ů n a p r a v d ě p o d o b n o s t n í k o n s t r u k c i nebo n a s t a t i s t i c k é 
e x p l a n a č n í p r o c e d u ř e . U f e n o m e n o l o g i c k é h o o b j a s n ě n í z ů s t á v á a rgu­
mentace v exp lanans zprav id la n a s t e j n é ú r o v n i Jako j s o u fakta v expla-
n a n d u . J e s t l i ž e pro v y s v ě t l o v á n í v y u ž í v á m e v ě d e c k ý z á k o n ( f a k t u á l n í , 
i d e á l n í , i m a n e n t n í či h y p o t e t i c k ý ) h o v o ř í m e o n o m o l o g i c k é exp lanac i . 
A v š a k existuje c e l á ř a d a j i n ý c h e x p l a n a č n í c h s c h é m a t , n a p ř í k l a d i n d u k ­
t ivn í explanace, s t a t i s t i c k é explanace aj. Poznamenejme, že o b j a s n ě n í 
u s k u t e č ň o v a n á p r o s t ř e d n i c t v í m i n d u k t i v n í s ta t i s t iky se liší o d log ické 
Indukce, p ř e d e v š í m m í r o u p r a v d ě p o d o b n o s t n í h o v y j á d ř e n í d a t o v é h o 
m o d e l u v exp lanandu . 

Například: 
Explanační procedura postupuje od explanans k explanandum (také od premis k závěru): 
Explanans: 
(Premisy) 
Obsahují teorii (zákon, tvrzení) T, která vysvětlují Jev J . 
Zajímá nás, zda se explanační teorie T uplatní nebo neuplatní. 
V případě, že se neuplatní, hledáme novou teorii neljo zákon. 
Explanandum: 
(Závěr) Obsahuje zdůvodnění proč Jev J nastal. 

C í m h l u b š í , č í m ú p l n ě j š í je ú r o v e ň teorie v explanans , t í m ú p l n ě j š í 
a h l u b š í je o b j a s n ě n í Jevu v e x p l a n a n d u m . E x p l a n a c e o p ř e n é o deskr ip -
t ivn í a f e n o m e n o l o g i c k é teorie s i v š í m a j í p ř e d e v š í m j e v o v ý c h s t r á n e k . 
N e f e n o m e n o l o g i c k é explanace p ř e s a h u j e p o u h é o b j a s n ě n í j e v u z teorie či 
z á k o n a , a to p ř e d e v š í m j eho rozv inu tou interpretaci . 

P ř i exp lanac i p e d a g o g i c k ý c h J e v ů jde v í c e m é n ě o z j e d n o d u š e n á v ý k l a ­
d o v á s c h é m a t a , h o v o ř í m e o r e d u k o v a n é nebo n e ú p l n é exp lanac i . J e d n o 
ze s c h é m a t r e d u k o v a n é explanace d á v á do log i ckého v z t a h u antecedent 
a konsekvent p e d a g o g i c k é h o tv rzen í . V k o n k r é t n í c h p ř í p a d e c h m ů ž e toto 
log ické s c h é m a pře j í t v typ k a u z á l n í explanace. 

Například: 
Nedostatek zájmu (motivace) o studium Je vysvětlován tím, že studenti nechápou smysl 
osvojovaných vědomostí. 

Z v l á š t n í m typem o b j a s ň o v á n í J e v ů j s o u i n t u i t i v n í explanace, v pedago­
gice p o m ě r n ě r o z š í ř e n é . N e p ř i n á š í v š a k n ě j a k ý vě t š í u ž i t e k . J e j i c h nedo­
s ta tkem je , že n e p o d l é h a j í i n t e r s u b j e k t i v n í kontrole , a J sou proto n e z d ů -
v o d n i t e l n é . O b d o b n ě n e p ř i j a t e l n á s i tuace n a s t á v á p ř i o b j a s ň o v á n í peda­
g o g i c k ý c h j e v ů z pozic tzv. z d r a v é h o r o z u m u . 
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Například: 
U skupiny studentů, kteří byli u zkoušky hodnoceni výborně sl zdůvodňujeme, že před 
zkouškou Intenzivně studovali. 

V pedagogice se č a s t o použ íva j í e x p l a n a č n í s c h é m a t a , k t e r á o b s a h u j í 
a l t e r n a t i v n í v ý k l a d y . T y m o h o u b ý t b u ď k o n k u r e n č n í nebo k o m p l e m e n ­
t á r n í . U k o n k u r e n č n í c h o b j a s n ě n í se m u s í m e rozhodnout pro j e d n u 
z m o ž n ý c h al ternat iv. K o m p l e m e n t á r n í v ý k l a d o v á s c h é m a t a n a o p a k 
v y ž a d u j í r ů z n é teorie s j e d n o c e n í t e o r e t i c k ý c h k o n c e p t ů a t í m 1 ú p l n ě j š í 
exp lanac i . 

J e d n a teorie vysvě t lu j e u č e b n í v ý k o n y n a z á k l a d ě teorie inteligence, 
d r u h á , m o t i v a č n í teorie Je k n í k o m p l e m e n t á r n í . 

V ý k l a d o v é pa rad igma e m p i r i c k é explanace se v š a k s t á v á s loži tě jš í , 
j e s t l i ž e m ů ž e m e pozorovat pouze j ev p r v n í , p ř í č i n u (nezáv i s l e p r o m ě n ­
nou), a Jev p o s l e d n í , ú č i n e k (nezáv i s l e p r o m ě n n o u ) . K v y s v ě t l e n í v š a k 
p o t ř e b u j e m e z n á t „vn i t řn í " i n t e r v e n u j í c í p r o m ě n n o u . V z t a h y mez i n e z á ­
v i s l ý m i a i n t e r v e n u j í c í m i p o m ě n n ý m i a vz tahy mez i i n t e r v e n u j í c í m i a 
z á v i s l ý m i p r o m ě n n ý m i o z n a č u j e m e Jako h y p o t e t i c k é e x p l a n a č n í p ropoz i ­
ce . 5 I n t e r v e n u j í c í p r o m ě n n é m a j í j a k o u s i funkc i e x p l i k a t i v n í h o s p o j o v a c í ­
ho č l á n k u mez i e m p i r i c k ý m i p r o m ě n n ý m i , n a J e d n é s t r a n ě z á v i s l ý m i 
p r o m ě n n ý m i ( c h o v á n í m ) a n a d r u h é s t r a n ě n e z á v i s l ý m i p r o m ě n n ý m i 
(faktory). 

V p o s l e d n í d o b ě se č í m d á l více prosazuje o b j a s n ě n í p e d a g o g i c k ý c h 
j e v ů p r o s t ř e d n i c t v í m m o d e l ů . E x p l a n a č n í mode l Je c h á p á n v o d b o r n é 
l i t e r a t u ř e p o m ě r n ě š i r o c e , m o h o u to b ý t d v o j r o z m ě r n é a t r o j r o z m ě r n é 
modely , s i m u l a č n í p o č í t a č o v é modely , v e r b á l n í analogie aj. 

Příklad: Explanační teorie učebního výkonu: 
Úkolem teorie Je vysvětlit změnu vnější aktivity žáků vlivem řízení učebních činností. 
Filozofické propozice: neutrálně monlstlcké a behavtorální. 
Definice: Učební výkon Je zachytitelný výsledek učebních činností (učení). 
Definice: Vnější učební činnost Je vnější aktivita studenta s učivem. (Myšlení Jako skrytá 
aktivita. Jako vnitřní proces učení). 
Postulát: Cím organizovanější je vnější učební činnost, tím silněji probíhá vnitřní proces 
učení. 
Postulát: Bezchybná vnější učební činnost vede k bezchybnému učebnímu výkonu. 
(Poznámka: Obecně se tvrdí, že teorie nepřináší užitek. Jestliže z ní nelze vyvozovat deduk­
ce.) 
Dedukce: Chybný učební výkon Je způsoben špatnou organizaci učebních činností. 

Například 
Výklad 1. 
Vztah Inteligence a výkonu 
Diagnostika inteligence 
Diagnostika výkonu 

Výklad 2. 
Vztah motivace a výkonu 
Diagnostikovaná motivace 
Diagnostika výkonu 

Závěr: Výklad vztahu Výklad vztahu 

5 Pravé zákony označujeme Jako syntetické propozice, definice Jako analytické propozice 
(konvence). 
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Dedukce: Soustředěný vnitřní proces učení vede ke změně struktury poznatků a tím 1 ke 
zlepšení učebního výkonu. 
Atd. 

B u d e m e - l i d o d r ž o v a t p r inc ip p r a g m a t i c k é h o m a x i m a , obsah h y p o t é z y 
n e m ů ž e b ý t v ě t š í n e ž v š e c h n y ve r í f ikova te lné d ů s l e d k y , k t e r é j s o u z n í 
d e d u k o v a t e l n é . 

E x p l a n a c e v pedagogice J sou u t ř í d ě n y podle r ů z n ý c h k r i t é r i í . 

A . E x p l a n a c e n a z á k l a d ě koncepce v ý c h o v y či definic v ý c h o v y 
P a r a d i g m a obsahuje t e r m í n y c í l e v ě d o m o s t , z á m ě r n é f o r m o v á n í , p é č i 
o p ř i r o z e n ý a z d r a v ý rozvoj, soc ia l izac i , p ů s o b e n í s o c i á l n í h o , p ř í r o d n í h o 
a k u l t u r n í h o p r o s t ř e d í a td. 

B . Te leo log ické explanace 
Vysvě t l en í p e d a g o g i c k ý c h j e v ů v y c h á z í z p ř e s v ě d č e n í , ž e v e š k e r á č i n n o s t 
č l o v ě k a j e podrobena j i s t é m u ř á d u vyp lýva j í c ímu z ideje ú č e l u nebo c í le . 
Jenž m á b ý t n a p l n ě n nebo s p l n ě n . Pro t i k a u z a l i t ě je zde pos tavena f ina l i -
ta . Idea ce lku , ú č e l u nebo cíle Je v e d o u c í t e n d e n c í vysvě t l en í . Ex i s t ence 
cíle, ú č e l u nebo s m y s l u p ř e d p o k l á d á n ě k o h o nebo n ě c o , co j e pro d ě n í 
h y b n o u s i l ou . Podle t ě c h t o z d r o j ů č i n n o s t i h o v o ř í m e o teleologii t r an ­
s c e n d e n t n í , i m a n e n t n í explanaci apod. 

C . Exp l anace n a z á k l a d ě mot ivace 
V ý k l a d l i d s k é h o c h o v á n í , v ý c h o v y a u č e n í n a z á k l a d ě m o t i v ů , pohnutek , 
z á j m ů apod. Ř í k á m e , ž e n ě k d o Jde studovat proto, ž e po tom l é t a t ouž i l , 
ž e m á h l u b o k ý z á j e m o obor atd. V ý k l a d o v é s c h é m a obsahuje zp rav id la 
co ne jv íce m o t i v a č n í c h premis , j a k o n e z b y t n ý c h p ř e d p o k l a d ů t e o r e t i c k é ­
ho z á v ě r u . N a d r u h é s t r a n ě m n o h o a u t o r ů pochybuje o vypovída j íc í hod ­
n o t ě v ý k l a d ů v y v o z e n ý c h z m o t i v ů a o d k a z u j í je do oblas t i í n t r o s p e k č e . 

D . Explanace-Jia z á k l a d ě k u l t u r n í c h v z o r c ů (norem) 
V y c h á z í z po je t í c e l k u k u l t u r y k v ý k l a d u ž i v o t n í c h hodnot jednot l ivce . 
Nelze z a m ě ň o v a t z a pedagogickou axologii . K u l t u r n í hodnoty k a ž d é h o 
oboru j s o u p r o s t ř e d k e m , ale n iko l iv c í l em výchovy . V k u l t u r n í c h hodno­
t á c h z í s k á v á č lověk ces tu k i d e í m , k n o r m ě pro u r č i t ý s m ě r k u l t u r n í č i n ­
nos t i , k v y š š í k u l t u r n í tvoř ivos t i , k m r a v n í m z á k l a d ů m . 
Osobnos t m r a v n ě zakotvena v k u l t u r n í tvoř ivos t i je v tomto kon tex tu 
c í l em výchovy . 

E . G e n e t i c k é explanace 
Vývojové studie z a h r n u j í teorie, k t e r é pracuj í s časovými tendencemi, tj. 
z m ě n a m i , k t e r é se dějí v k r á t k ý c h nebo d l o u h ý c h č a s o v ý c h obdob ích . Ve 
s t r i k t n í m smys lu nelze z a m ě ň o v a t genetickou explanaci za his tor ickou. 
His tor ický p ř í s t u p k explanaci vycház í z k r i t i ckého z k o u m á n í pedagogic­
k ý c h teorií , k t e r é p o k l á d á m e za dokumenty vývoje p e d a g o g i c k é h o myš len í , 
h i s t o r i ckých k o ř e n ů p ř í s l u š n é teorie. Pro interpretaci h i s t o r i c k ý c h teorií m á 
rozhoduj íc í v ý z n a m val idi ta p r a m e n ů , h i s t o r i c k ý c h fakt a h i s t o r i c k ý c h dat. 
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F . S y s t é m o v é explanace 
E x p l a n a c e se o p í r á o s y s t é m o v é kategorie pedagogiky. Jejich in terakce a 
c h o v á n í c e l é h o s y s t é m u , a Jeho okol í . 

6. PREDKATTVNÍ TEORIE A PROGNOSTICKÁ PEDAGOGIKA 

Ú k o l e m p r e d i k a t i v n í (pred ikční ) teorie je p ř e d p o v í d a t p e d a g o g i c k é Jevy 
n a z á k l a d ě teor i í a z á k o n ů , k t e r é p l a t í v p ř e s n ě v y m e z e n ý c h p o d m í n k á c h . 
P ř e d p o v í d a t Jevy se p o v a ž u j e z a j a k ý s i v rcho l v ě d e c k é t e o r e t i c k é p r á c e . 

P r e d i k č n í p rocedura m á stejnou s t r u k t u r u Jako explanace J e v ů . Proto 
s t r u k t u r a explanace a predikce se v z á j e m n ě d o p l ň u j e . P r e d i k č n í proce­
d u r u m ů ž e m e z n á z o r n i t n á s l e d u j í c í m s c h é m a t e m : 

( T, Z . P ) > ( J ) 

Z p r e d i k č n í h o s c h é m a t u vyplývá , že n a z á k l a d ě teorie T a z á k o n ů Z . 
k t e r é p l a t í v d a n ý c h p o d m í n k á c h P , p ř e d p o v í d á m e Jev J . 

J e n m á l o p e d a g o g i c k ý c h teor i í či z á k o n ů s p l ň u j e p o ž a d a v k y n a ú p l n o u 
p r e d i k č n í p rocedu ru . Č a s t ě j i predikujeme p e d a g o g i c k é Jevy n a z á k l a d ě 
z r e d u k o v a n ý c h p r e d i k č n í c h m o d e l ů . N a p ř í k l a d j e d n í m z r e d u k o v a n ý c h 
p r e d i k č n í c h m o d e l ů j e l m p l i k a č n í s c h é m a . J e s t l i ž e p l a t í z á k o n Z a pod­
m í n k y P , p a k nas tane jev J . An t i c ipu jeme d a n ý Jev. J i n a k ř e č e n o , tvrze­
n í , ve k t e r é m antecedent h o v o ř í o tom, co v z n i k n e v konsekven tu , n a b ý ­
v á podoby p ř e d p o v ě d i . Z r e d u k o v a n á p r e d i k č n í teorie tedy obsahuje pre-
d lk to r ( p r e d i k č n í p r o m ě n n á , t a k é n e z á v i s l á p r o m ě n n á ) , a p red ikan t (kr i ­
t é r i u m , záv i s l e p r o m ě n n o u ) . P ř i p ř e d v í d á n í us i lu jeme o to, aby v ý c h o z í 
p o d m í n k y , k t e r é bereme Jako p remisy p ř e d v í d á n í , nevstupovaly do 
n e z n á m ý c h i n t e r a k c í . I n t e r a k č n í p ů s o b e n í p r o m ě n n é n e m u s í b ý t p ř e ­
k á ž k o u p ř e d p o v ě d í , p o k u d z n á m e Jejich vz tahy a charakter . 

V pedagogice p ř e v á ž n ě pracujeme s p r e d i k č n í t eor i í p r o b a b i l i s t i c k é h o 
typu , od k t e r é o č e k á v á m e , ž e p ř e d p o v í d a n ý Jev n a s t á v á s v ě t š í č i m e n š í 
p r a v d ě p o d o b n o s t í . 

Například: 
Student prvního ročníku univerzity, který nestudoval na střední škole latinu, nia Jen 
sedmdesátlprocentní pravděpodobnost studijní úspěšnosti v určitém oboru. 

P ř e d p o v í d a n ý p e d a g o g i c k ý j ev m á t u vlastnost , že se projevuje až 
v b u d o u c n o s t i , a proto n e n í d o s t u p n ý b e z p r o s t ř e d n í m u e m p i r i c k é m u 
p o z o r o v á n í . To z á s a d n ě ov l ivňuje p o z n á v a c í charak te r p ř e d p o v ě d i a s le­
d o v á n í p ř e d p o v í d a n ý c h v ý s l e d k ů , z e j m é n a d l o u h o d o b ě j š í c h . P ř e d p o v ě d i 
z p e d a g o g i c k ý c h t eo r i í m a j í p ř e v á ž n ě p r a v d ě p o d o b n o s t n í v ý s l e d e k . 
K r i t i c k y se s l edu j í p ř e d p o v ě d i z p s y c h i c k ý c h v l a s t n o s t í ž á k ů . Jejich d i s ­
pozic apod. . č a s t o J sou p o v a ž o v á n y z a n e s p o l e h l i v é , proto m u s í m e váž i t 
k d y t o m u t ak j e . 

N ě k o l i k a s t u p ň o v é p ř e d p o v ě d i , s l o ž e n é z n ě k o l i k a d r u h ů p r e d i k t o r ů . 
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k t e r é j s o u n a s o b ě záv i s l é , n a z ý v á m e p o d m í n ě n é p ř e d p o v ě d i . N a p ř í k l a d 
p ř e d p o v í d á n í c h o v á n í n a z á k l a d ě p l á n ů , z á m ě r ů a p o s t o j ů k b u d o u c n o s ­
t i , p s y c h i c k ý c h v l a s t n o s t í . 

Například: 
Od studentů prvního ročníku očekáváme určité chování, které očekáváme na základě 
obecných poznatků (teorie) vývojové pedagogiky v kategorii .studentská mládež do dvaceti 
let" 

Typologie predikce zahrnuje p ř e d p o v ě d i n a z á k l a d ě teorie, z á k o n ů , 
p r i n c i p ů a h y p o t é z s j e d n o c e n ý c h v r á m c i p r e d i k č n í teorie. D á l e p a k 
m o n o l o g i c k é p ř e d p o v ě d i p ř e d s t a v u j í j eden z t y p ů d e d u k t i v n í h o p ř e d v í d á ­
n í p e d a g o g i c k ý c h j e v ů . J d e o typ p ř e d p o v ě d i z j ednoho v ě d e c k é h o z á k o ­
n a . Š i r o k é a p l i k a č n í využ i t í v p ř e d p o v ě d i p e d a g o g i c k ý c h j e v ů u m o ž ň u j í 
p ř e d e v š í m s t a t i s t i c k é z á k o n y . P ř e d p o v ě d i u s k u t e č ň o v a n é n a z á k l a d ě 
analogie j e v ů , k t e r é vycháze j í z podobnos t i s t r u k t u r je j ich v z t a h ů , p ř i n á ­
š í Jen j e d n u z var ian t o č e k á v á n í . P ř e d p o v ě d i n a z á k l a d ě m o d e l o v á n í i m i ­
tu j í r e á l n é p e d a g o g i c k é jevy a procesy. P ř e d p o v ě d i n a z á k l a d ě p r a v i d e l n ě 
se o p a k u j í c í c h j e v ů . P ř e d p o v ě d i , k t e r é se z a k l á d a j í n a i n d u k t i v n í m 
z o b e c n ě n í a td. Z tohoto p ř e h l e d u vyplývá , že typologie p ř e d p o v ě d í 
v pedagogice n e n í d o s u d u z a v ř e n a . 

Objekt ivnost , spolehl ivost a pravdivost v ě d e c k é pred ikce p a t ř í k n e j z á -
v a ž n ě j š í m a t a k é k n e j d i s k u t o v a n ě j š í m o t á z k á m v ě d e c k é predikce . 
P r a g m a t i c k é p o ž a d a v k y n a p ř e d p o v ě ď p r o n i k a j í do t e o r e t i c k ý c h koncep­
cí predikce ne jv íce tzv. p r a k t i c k ý m i d ů s l e d k y . Z n á m é Jsou predikce n a 
z á k l a d ě š k o l n í h o ( s tud i jn ího) v ý k o n u , n a p ř í k l a d p ř i p ř i j í m a c í m ř ízen í . 
V š e o b e c n ě se s o u d í , že š k o l n í v ý s l e d k y lze sice v y u ž í v a t v r ů z n ý c h život­
n í c h s i t u a c í c h , ale je j ich m o ž n o s t i využ i t í nejsou v á z á n y n a p ř e d p o v ě ď . 
P r e d i k t i v n í hodno ta s p o č í v á pouze v tom, co š k o l n í v ý s l e d k y jedno t l ivc i 
u m o ž ň u j í . S t e j n ě Jako o t á z k y pravdivost i a spolehl ivost i predikce nelze 
z t o t o ž ň o v a t pouze s t í m , z d a p r e d i k o v a n é jevy s k u t e č n ě na s t anou či 
n iko l iv , ale t a k é s t í m , z J a k ý c h t e o r e t i c k ý c h p ř e d p o k l a d ů se odvíjejí, n a 
j a k ý c h v ě d e c k ý c h z á k o n e c h a t eo r i í ch j s o u v y s t a v ě n y . Z p ě t n ě tedy p ů s o ­
b í n a k o n s t r u k c i p r e d i k č n í teorie. 

N a p ř í k l a d se ukazuje , že j i n a k se bude projevovat v ý k o n o v á motivace 
u t ě c h j e d i n c ů , k t e ř í pociťuj í p o t ř e b u p o d á v a t co n e j l e p š í v ý k o n , a j i n a k 
u t ě c h j e d i n c ů , k t e ř í tuto p o t ř e b u v d a n ý c h p o d m í n k á c h n e m a j í . Nejde 
tedy Jen o to, k d y a j a k d o b ř e predik tory p ř e d p o v í d a j í jevy, ale t a k é o to, 
p r o č t o m u tak je. 

P ř i p r ed ikc i p e d a g o g i c k ý c h j e v ů se v y s k y t u j í zce la p r o t i c h ů d n é teorie. 
N a p ř í k l a d p ř i p o s u z o v á n í p r e d i k č n í schopnos t i š k o l n í h o h o d n o c e n í či 
š k o l n í c h z n á m e k se s e t k á v á m e s d v ě m a tendencemi. J e d n a p r e d i k č n í 
teorie p o v a ž u j e k l a s i f ikac i , resp. k l a s i f i k a č n í profil ž á k a z a v e l m i 
v ý z n a m n ý ú d a j pro p ř e d p o v ě ď ú s p ě c h u j a k pro j eho š k o l n í vývoj , t ak 
pro p ř e d v í d á n í p s y c h i c k ý c h dispozic ž á k a . D r u h ý p ř í s t u p v y c h á z í 
z o p a č n é teorie, k t e r á tv rd í , že š k o l n í z n á m k a , š k o l n í k las i f ikace z j edno­
t l ivých p ř e d m ě t ů , n e n í ob jek t ivn í ukaza te l an i ú r o v n ě , a n i kva l i ty v ě d o ­
m o s t í č i š k o l n í z p ů s o b i l o s t i ž á k a a tedy, že š k o l n í k las i f ikace n e m á ž á d -
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n o u p r e d i k č n í hodno tu . D ů k a z se p ř e d k l á d á p r o s t ř e d n i c t v í m i n d i v i d u á l ­
n í c h d i f e renc í , j a k o s o u č á s t vývoje k a ž d é h o jed ince , k t e r é se pro jevuj í 
n e č e k a n o u kva l i tou a z h l e d i s k a predikce j s o u n e o č e k á v a n é . 

ZÁVĚR 

M n o z í p e d a g o g o v é se d o m n í v a j í , ž e k a ž d ý p o k u s ř e š i t p rob l ema t iku 
v ý s t a v b y a systematizace p e d a g o g i c k é teorie, Je Již p ř e d e m m a r n ý . 
D ů v o d y j s o u z n á m é . P e d a g o g i c k é teorie m a j í r ů z n é s t u p n ě p ř e s n o s t i 
a r ů z n é a p l i k a č n í u p l a t n ě n í . V ě t š i n a p e d a g o g i c k ý c h teor i í Je p o p i s o v á n a 
J azykem b ě ž n é řeč i , to m á d ů s l e d k y n a je j ich interpretaci . Teorie, k t e r é 
j s o u u ž i t e č n ý m n á v o d e m pro p r á c i u č i t e l e či vychovatele, n e m u s í b ý t 
v ě d e c k y p r o s p ě š n é pro v ě d e c k é p o z n á n í p e d a g o g i c k ý c h j e v ů a p r o c e s ů . 
P o k u d se m á pedagogika d á l e vyvíjet j a k o v ě d e c k á d i s c i p l í n a , a ne j a k o 
s u m a p r a k t i c k ý c h n á v o d ů , bude n e z b y t n é p r o v é s t sys temat izac i pedago­
g i c k ý c h teor i í a popsat je j ich v z n i k a funkce. Nebo snad , i k d y ž t r ochu 
n e v á ž n ě , b y c h o m při jal i z n á m é d i l e m a teoretika: S louží - l i t e r m í n y a 
p r i n c i p y teorie s v é m u ú č e l u , j s o u z b y t e č n é . Nes louží - l i s v é m u ú č e l u . 
J sou z b y t e č n é z c e l a j i s t ě . . . 
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BORDERLINES OF THE PEDAGOGICAL THEORT 

It ls generally known. that pedagogy uses many varlous forms to present its theories. The 
study lntroduced liere focuses on the analysis of thls fact. It restricts tlie possible forms of 
tlie pedagoglcal theories, speciály the descriptlve, explanative and predicative theories. 

The study is issued in the systematic knowledge and in the scientific text theory. The 
goal of the studles ls to introduce the basic explanation schemes and its possible use for 
the pedagoglcal theory generatlon. The author of the studles supposes that many of the 
conflicts wlll disappear when tlie pedagoglcal theories are clearly formulated. 




