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ZDENKA VESELA

KOMENSKEHO KONCEPCE OBSAHU VZDELANI
A DNESEK

Jan Amos Komensky prozil sviij Zivot na predélu dvou vyznamnych
epoch. Jednu tvofila renesance, druhou pak osvicenstvi. Renesance, ktera
nastoupila svou cestu na rozhrani 14. a 15. stoleti, ovlivnila Komenského
ve smyslu kritickém, nebot svidéla prvni vazné boje se scholastikou, jiz
prudce otfasla a podlomila samé zaklady jejiho systému. Stalo se tak diky
rozsahlejS$imu poznani svéta a prirody, nebof to dovolilo postupné uvol-
novat ducha ze stredovéké zavislosti na autoritach a prejit z deduktivniho
zpusobu mysleni k premysleni vlastnimu a k metodé induktivni. Jaké po-
znatky pomohly tomuto vyvoji? V prvé radé to bylo objeveni Ameriky
roku 1492, dale pak to byly objevy Galilea Galilei, Kopernikovy, Keple-
rovy, Snellovy, Harveyovy a objevy fady jinych renesanc¢nich myslitela,
které prispély k novému chapani svéta a které zptlsobily rozbiti starého
systému. Na druhé strané vSak Komensky Zil a tvoril jiz v etapé, ktera
usilovala o vytvoreni nového systému a hledala novou metodu. Této atmo-
sféry, na jedné strané bourajici staré, a na druhé strané také stavéjici nove,
byl Komensky aktivnim udastnikem i jejim pozornym vnimatelem. Proto
ve své osobé slucoval vSechny tyto tendence a soustiedoval se na to, aby
vytvoiil nejenom novy vychovny systém, ale také novou univerzalni me-
todu.

Novy myslenkovy Zivot v bohatosti zmén politického, hospodarského
a socidlniho charakteru nemohl zGstat a také neziistal bez vlivu na tak
Sirokou spole¢enskou oblast. jako byla vychova. I v ni se za¢ala pocifovat
v souvislosti s novymi objevy potifeba podrobit obsah vzdélani kritice,
zménit ho, pocifovala se potfeba najit nové metody a pouzit jich. Impul-
sem v této oblasti byla dale skutec¢nost, ze uroven vzdélani méstského oby-
vatelstva v té dobé zacala stoupat a vynucovala si prakti¢téjsi a demokra-
ti¢téjsi vychovu ve srovnani s dosavadni vychovou humanistickou, jejimiz
vyraznymi rysy byly aristokratiénost a verbalismus. V duchu té&chto ten-
denci se proto nesly rovnéZ hlasy tehdejsich pedagogt, ktefi se snaZili
privést do popredi zdjmu matersky jazyk, a naproti tomu latinu omezit
tak, aby se stala pouze prostfedkem pro ziskani védomosti uloZenych v me-
zinarodni literatufe psané latinsky. Komensky veskeré toto usili, kterym
bylo ovzdusi nabito, sledoval a po cely sviij Zivot naplrioval. Shrnul vse-
chny poznatky z oblasti vychovy, které pfinesli jeho pfedchtdci i souéas-
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nici v osobé Melanchthonové, Lubinové, Wolfganga Ratkea, Freye a jinych!
a dovrsil jejich snahy v podobé velkolepé koncepce vzdélani, kterd pred-
béhla dobu a svymi charakteristickymi rysy je Ziva do dnednich dnu.

Co spolurozhodovalo pri tvorbé této koncepce a jeji zivotnosti? Je tfeba
si pripomenout, Ze v3eobecnou zakladnou pro koncepci vzdé&lani celého
17. stoleti byla Baconova teze, Ze ,védéni je moc“. Z ni vychazeli vSichni
pedagogové toho obdobi, z ni vychazel také Komensky. Druhou, specific-
kou zakladnou byl demokratismus a s nim spjaty princip jednotnosti, ktery
vyrostl na ceské ptidé v reformacnim hnuti{ a ktery piinesl do politického
a socialniho Zivota princip moralni iniciativy jednotlivee. Na téchto dvou
hlavnich zasaddch Komensky tvoril a budoval svij vychovny systém a dal
jim podobu organizaéni (jde o znamou soustavu jednotlivych stupni kol
rozdélenych na Sestiletd obdobi) a prolnul jimi také svij obsah vzdélani.
Neni proto ndhodné, Ze obéma témito zdsadami motivoval své programové
dilo — Velkou didaktiku — a vyjadril je zndmymi slovy ,omnes omnia do-
cendi artificium®, tj. ,,uméni u¢iti vSechny viemu®“.

Podivejme se vSak nyni, jakou koncepci vzdélani Komensky ve svych
dilech vytvoril a v jaké mife se mu ji podafilo realizovat.

Jestlize si Komensky stanovil za cil pro obsah vzdélani, Ze bude udit
vSechny vSemu, musel si nejdfive najit odpovéd na otazku, kterému ucivu
maji byt vSichni lidé uceni a nauceni. Pfi hleddni odpovédi dospél Ko-
mensky nejdrive k uéelu ¢élovéka a odtud pak k formulaci tfi pozadavki na
¢lovéka. Clovék podle ného ma 1. poznat sebe a viechno, 2. Fidit rozsafné
sebe a viechno a 3. obracet sebe i vSechno ke studnici, z niz vSecko plyne.
Pri analyze jednotlivych pozadavkl dospél dale k zavéru, Ze pro poznani
vlastnf osoby a vieho ostatnfho je dulezZité a) nékteré véci znat, b) nékteré
&init a ¢) o nékterych mluvit.2 Proto je zapotfebi u élovéka rozvijet mysl
(mens), jazyk (lingua) a ruku (manus). Komensky dale vyvozuje, Ze rozvoj
mysli se projevuje potom v rozumnosti élovéka, rozvoj jazyka v jeho feci
a rozvoj ruky v jehoe praci; ¢ili v ratio, oratio, operatio.

Podle Komenského se MYSL vzdélava a dospivd v rozum, uci-li se dité,
a to hned od nejutlejSiho mladi, o viem, co je obklopuje. Proto také hned
v uvodu k problematice §koly matefské ¢teme: ,,VSecky hlavni vétve, které
ma miti, vyhani strom ze svého kmene hned v prvnich letech, takZe poz-
déji neni tfeba nic jiného, neZz aby rostly. Tak tedy vsechno, ¢im chceme
¢lovéka opatfit pro potiebu celého Zivota, to vSecko mu musi byti vitépo-
vano hned v této prvni Skole.“3 Z této teze, na niZz buduje Komensky rozvoj
mysli, vychazi pfi vybéru jednotlivych véd a pfi vybéru zdkladnich po-
znatkd, které ma dité v nejitlej§im véku zvladnout. Dité v materské skole
(v rodiné) se mi seznamit se zakladnimi pojmy z metafyziky4, fyziky,

1 Vybrané spisy Jana Amose Komenského, sv. III., Nejnovéjsi metoda jazyki, SPN,
Praha 1964, str. 130—143.

2 Jan Amos Komensky, Informatorium Skoly matefské, Topidova edice v Praze
XII, Praha 1947, str. 30.

3 Jan Amos Komensky, Velkd didaktika, Komenium, Brno 1948, str. 215.

% Pojmy z metafyziky nachazime pouze ve Velké didaktice v kapitole o Idei $koly
materské. Komensky chtél, aby se déti seznamily s vyrazy jako je napf.: néco, nic,
je, neni, tak, jinak, kde, kdy, podobné, nepodobné atd. V Informatoriu $koly matef-
ské pojmy z této védni discipliny jiZ nepozaduje.
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optiky, astronomie, geografie, chronologie, historie, ekonomiky a politiky>.
Pri uvaze o tom, co napomaha znalosti JAZYKA a jeho formovéni, dospiva
k zavéru, Ze se o to postarid gramatika, rétorika a poetika. Cinnosti, které
jsou spjaty s mysli a jazykem se procvi¢i pomoci dialektiky, aritmetiky,
geometrie, statiky a muziky, ¢innosti, které jsou spjaty smyslia RUKAMA,
se rozvijeji jakymikoliv télesnymi pracemi, femesly a ddle pomoci mecha-
niky, malifstvi a pisarstvi.

Do obsahu vzdélani Komensky ddle zafazuje oblast mravni vychovy
a oblast metod, coZ odpovidd druhému pozadavku na ¢lovéka — aby ¢lo-
vék dovedl rozsafné vse ridit véetné své vlastni osoby. Proto se ma kazdy
ucit o metodé véd, jazykl, praci a uméni, o metodé ctnosti a poboznosti.
Komensky, ktery vychazi rovnéz z toho, Ze zdkladem vseho je zZivot a dobré
zdravi, zarazuje do svého uéebniho planu také télocvik.

Takto vymezeny obsah vzdélini se Komensky snaZzil rozpracovat ivod-
povidajicich ucebnicich. Podafilo se mu v3ak napsat pouze metodickou
knihu pro uditele (rodi¢e), uéebnice pro déti zustala ve formé navrhu, ktery
se zachoval ve Velké didaktice v XXVIII. kapitole. Podle tohoto navrhu to
méla byt kniha obrazkova, obsahujici jména vyobrazenych predméti, méla
tedy utvrzovat predstavy o vécech a naucit pocatkum éteni.

Na obsah $koly matefské navazovala ustrojné& S§kola obecna. S jeji kon-
cepci se 1ze seznamit ve Velké didaktice v kapitole XXIX. I v této Skole
se promitaji viechny hlavni rysy nizord Komenského. Rovnéz tato 3kola
je prodchnuta ideou demokratismu, coz je vyjadfeno hned na po¢atku, kde
¢éteme prani, aby vSechna mladez obojiho pohlavi byla posilana do vefej-
nych skol a byla vyufovidna matefskym jazykem. Pokud se tyk& obsahu
vzdélani, mélo byt cyklicky rozvijeno to, co déti ziskaly jiz ve $kole ma-
tefské. Proto Komensky vytyka uéivo pro obecnou 3kolu v nasledujicim
poraddku: 1. ¢teni v matefském jazyce, 2. psani zase jenom v matefském
jazyce, jako jediné ptirozené vzdélavaci feci, 3. poditan{ s ¢islicemi i z hla-
vy a méfictvi. Cteni, psani a poéitani vytvafi zdklad pro vsechny ostatni
predméty. Na tomto zikladé buduje ekonomika, politika, vieobecné déjiny
(se zaméfenim na nabozZensky vyvoj), kosmografie a nejdilezit&jsi véci
z Femesel. Druhou skupinu predmétu, ktera je zaélenéna do obsahu vzdé-
lani obecné skoly a formuje mravni vychovu, tvofi zpév, uceni se Zalmim
a cirkevnim texttim, daile katechismus s biblickou déjepravou a mravouka,
vyjadfena v kratkych pravidlech a pfikladech.6 Je3té o jeden pfedmét roz-
§ifil Komensky uc¢ivo obecné skoly, a to o druhy, sousedni jazyk. Doporu-
¢oval vSak pritom, aby se s pocatky druhého jazyka déti seznamovaly
okolo svého 10.—12. roku, a to tim zpusobem, Ze by byly posilany tam, kde
se onim jazykem mluvi. Komensky nepfipomina v tomto pfipadé viechny
déti, ale jen ty, kterym toho bude v dalsim Zivoté zapotrebi.

I pro tuto kategorii §kol se Komensky snaZil napsat ucebnice, které by
odpovidaly jeho teoretickym vychodiskiim. KaZda tfida méla mit ucebnici
zahrnujici vSechny vyjmenované oblasti. Komensky vskutku takové knihy

5 Jan Amos Komensky, Informatorium Skoly mateiské, Topiéova edice v Praze
XII., Praha 1947, str. 42—47. Komensky seznamuje rodife se zdkladnimi pojmy z jed-
notlivych védnich disciplin.

6 Jan Amos Komensky, Velka didaktika, str, 221—228.



10 ZDENKA VESELA

sestavil, jak o tom piSe v amsterodamském vydani svych didaktickych spisu
Opera didactica omnia, ale protoZe nebyla prileZitost zfidit tyto skoly ve
vlasti, nikdy je nevydal. Dochovaly se pouze latinské nézvy knih pro jed-
notlivé tfidy. Knihy nesly nazvy: Violarium, Rosarium, Viridarium, Laby-
rinthus, Balsamentum a pro Ziky posledniho §kolniho roku méla byt kniha
s nazvem Paradisus animae.” Denné se mélo na této $kole pracovat étyfi
hodiny; po dvou hodinach dopoledne a po dvou hodinach odpoledne. Do-
poledni vyucovani mélo byt zaloZzeno na pfedmétech cvi¢icich rozum a
pamét, odpoledni pak mélo utvrzovat déti v tom, demu se jiz nauéily, ale
zv1asté mél byt cvicen hlas a ruka. Obecna Skola pripravovala jak pro prak-
ticky Zivot, tak také pro dalsi studium.

Pokracovani pro ty, ktefi byli rodi¢i vybrani, zajisfovala $kola latinska.
Nazvem neoznaéoval Komensky ucel Skoly, ale ten fakt, Ze vyucovacim
jazykem tu je latina. Dokladem toho je nejen obsah vzdélani, ktery Ko-
mensky této Skole prisoudil a jenZ mél dile v cyklech rozvijet zaklady
vybudované jiz Skolou matefskou a obecnou, ale také ten fakt, Ze tuto
skolu za pobytu v Blatném Potoce nazval Skolou pansofickou. Phvodné
Sestittidni koncepce latinské §koly, jak je naznalena ve Velké didaktice$,
se v Uhrach rozsifila na sedm tfid. Kazda tfida méla svij nazev, jimZ byl
vyznacen hlavni cil, a méla také rozpracované tomu odpovidajici ucebnice
a ucéebni osnovu. Vestibulka (prvni tfida) se méla zabyvat matematikou,
métictvim, muzikou, historii, slohem, krasopsanim, kreslenim a hrami, které
meély vychazet z narodnich obyceji. Ostatni tfidy, Janualka, Atrialka,
Filosofika, Logika, Politika, Teologika¥ rozvijely tento zaklad na vyséi
urovni a priddvaly nékteré predméty dalsi. Tak od 3. tfidy je zafazeno
napf. zotavovani, do vyssich tfid hvézdaistvi, Feénicka cvi¢eni, hebrejstina
a fedtina.

Komensky pripravil pro latinskou Skolu nejen uéebni osnovy, ale také:
vypracoval nékteré u¢ebnice. Pro prvni tfidu to bylo Pfedbrani (Vestibu-
lum), které prinasi latinské pojmenovani véci a diava zdklady k poznani
latinského tvaroslovi; pro druhou tfidu Branu jazykd (Janua linguarum
reserata), pomoci nizZ méli zaci ziskat rozhled po skladbé&; a pro treti tfidu
napsal Atrium, jehoZz ucéelem bylo nauéit Ziky ozdobnému slohu. Prakticky
se tedy podarilo Komenskému realizovat pouze tyto tii tiidy, vyssi tridy
ani v Blatném Potoce uskuteé¢nény nebyly.

RovnéZz navrh na ziizeni akademie se nikdy neuskute¢nil, ackoliv je
nutno rici, Ze v tomto pripadé si Komensky nekladl za cil obsah vzdélani
na nejvysS$im stupni Skol plné rozpracovat. Ostatné vyslovuje to hned
v prvni vété své XXXI. kapitoly Velké didaktiky. Chtél ovSem, aby i na
akademii se cyklicky rozvijelo uéivo, které Zaci ziskali na $kole matefské,
obecné a latinské, mélo vsak byt dukladné&jsi a obsahlejsi. O jaké udivo
jde, naznaéuje pozdéji ve svém dile Skola hrou,!® pfi pfedvadéni jednotli-

7 Jan Amos Komensky, Velkd didaktika, str. 225.

8 Jan Amos Komensky, Velka didaktika, str. 229—230. Komensky navrhuje pro
jednotlivé tfidy tyto nazvy: 1. Gramatika, II. Fysika, III. Matematika, IV. Ethika,
V. Dialektika, VI. Rétorika.

9 Jan Amos Komensky, Skola pansoficka, Beseda uéitelski, Praha 1875, str. 18.

10 Jan Amos Komensky, Skola na jeviti, Komenium, Brno 1947, str. 65—94.
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vych odbornikti a predmétt, kterym na akademii vyucuji (filosof, fyzik,
matematik, astronom, geograf, historik, chronolog, logik a rétorik).

Je znamo, Ze rozbourfena doba, ve které Komensky ptisobil, nedovolo-
vala koncepci této jednotné skolské soustavy ani obsahové, ani organizacné
uskuteénit. A tak bohatstvi myslenek zapadlo a zustalo dlouhéa 1éta skryto.
AZ moderni doba, pred kterou se objevily Skolské problémy v plné Sifi,
na né reagovala a za¢ala Komenského znovu poznavat a jeho podnéty vy-
birat a uplatniovat.

Podivejme se vSak nyni, jaky osud stihl obsah vzdélani na poéatku a
v prubéhu 19. stoleti, které je stoletim konstituovéni novodobych narodi
a v souvislosti s tim i ustanovovianim nového moderniho 3kolstvi. Nelze
sledovat v plném rozsahu obsah vzdélani na vsech typech 3kol, a proto se
zaméfime na stfedni Skolu, kolem niZ se soustfedovalo vidy nejvice pro-
blému.

Obsah vzdélani, ktery nam predstavuji uéebni plany, osnovy a udeb-
nice, se podstatné zménil od dob Komenského na zdkladé Exnerovy a Bo-
nitzovy reformy, jejimZ plodem byl znamy Organizaéni nastin pro gym-
nasia a redlky v Rakousku z roku 1849.1! Vypracovana koncepce vzdélani
rakouského stfedniho Skolstvi se stala ve své dobé& vzorem pro ostatni zemé
stfedni Evropy. To samo jiZ mlZeme povazovat za doklad hodnoty uve-
deného dokumentu. Tuto hodnotu a trvalost posléze podporuje fakt, Ze
na zakladé Organizaéniho nastinu bylo budovano feské Skolstvi nejen za
Rakouska, ale bylo na jeho zakladé budovino také za prvni republiky.

Co tedy bylo pro tuto koncepci charakteristické? Je tieba si uvédomit,
ze Slo o novohumanistickou koncepci, kterd ponechavala hlavni misto
klasickym jazykum jako prostfedku formalniho vzdé&lani a jako prostfedku
celkové kultivace individua po strance etické a estetické.1? ProtoZe latina
ztratila svou komunikativni funkci, za¢ind v této koncepci hrat svou roli ma-
tefsky jazyk, ktery je poprvé v historii zatfazen v obsahu vzdélani stfedni
Skoly jako samostatny predmét, a to hned za nabozenstvi, latinu a feétinu.
Z toho dale vyplyva, Ze tato koncepce v sobé zahrnuje v dosud nebyvalé
proporcionalité prirodovédné predméty. To jsou bezesporu jeji klady. Ne-
dostatkem vsak je to, Ze ztvarnéni obecnych novohumanistickych idealit
v pedagogickém my$leni, reprezentovaném Herbartem, znameni v Na-
stinu zvyraznénou jednostrannou intelektudlni éinnost, priliSnou recepti-
vitu a z toho plynouci pasivitu. Vedle toho ztstala tato koncepce poplatna
dobé a tradici v tom, Ze se plné ztotoZnila s nejnadpadnéjSim znakem huma-
nistického vzdélani — vyluénosti.

Druha polovina 19. stoleti, a zvlasté pfelom dvou stoleti prinasi v sou-
vislosti s horeénym rozvojem pramyslu a s jeho monopolizaci nové poza-
davky na Zivot a nové poZadavky na Skolstvi a vzdélani. Zménéné hospo-
darské, politické a socialni podminky vyZaduji Clovéka samostatného,
iniciativniho, ktery se dovede v Zivoté uplatnit a ktery si vi rady s pie-
kazkami. Na zikladé téchto poZzadavkil se vytvafi nova koncepce vzdélani,
jejimZ autorem na americkém kontinenté je John Dewey. I kdyZ se éeska

41 Entwurf der Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich,
Wien 1849.
12 Hana Sychrova, O smyslu vzdélani, SPN, Praha 1969, str. 72.



12 ZDENKA VESELA

pedagogickd vefejnost pomérné brzy seznamuje se zisadami nové Skoly
a pfijima jel3, ohlas v pedagogické praxi nachazely pomaleji. D4 se vsak
fici, Ze od tohoto okamziku se za¢ind pozvolna napliovat Komenského po-
Zadavek, aby ¢lovék dovedl svych védomosti pouZit v praxi (operatio).
Deweyova koncepce pfinesla naruSeni tradi¢ni novohumanistické vychovy,
coz se v ¢eském Skolstvi projevilo zejména v tom, Ze v roce 1909 se stfedni
gkola a jeji obsah rozrtiznil, pfirodni védy definitivné zakotvily v uceb-
nich planech a ziskaly pro své uplatnéni vétsi prostor a Ze bylo mater-
skému jazyku prizndno teoreticky pravo formalniho vzdélani namisto la-
tiny a fe¢tiny. To bylo vSe, co rakouské mocnafstvi bylo schopno udélat
a udélalo. Ale ani prvni republika neméla hned na pocatku sily k tomu,
aby zménila novohumanistickou koncepci vzdélani. Zéasti se to podatilo
teprve v roce 1933 v Navrhu uéebnich osnov, které vychézely z novych
pozadavkl a zac€lenily do uéebniho planu vSe pozitivni, co se kde vesvéteé
do té doby objevilo. Ca nového osnovy piinesly? Predevsim doslo k prak-
tiétéj8imu zaméteni celé vyuky, a tim se zacina realizovat princip, ktery
vyZaduje spojit §kolu a Zivot. Proto také byly do uc¢ebniho pldnu zafazeny
nové predméty, jako praktickd cvieni pfirodopisnd, chemicka, fyzikalni,
ruéni prace, tésnopis, rysovani a kresleni. Vybér téchto pfedmétt byl pro-
vadén z hlediska osvojeni zkuSenosti ziskanych jiz teoreticky. Ziejma je
i snaha vychéazet co nejvice z vlastniho zajmu a zalib zakl, coZ se proje-
vilo v tom, Ze byla Zakam dana moznost volby prakticky zamétenych pited-
méth. Tento elektivni systém, ktery v té dobé byl jiz zaveden v jinych
evropskych zemich (Némecku a Francii), se tedy uplatnil i v Nivrhu uéeb-
nich osnov a ovlivnil pozitivné obsah vzdélani. V ramci nového obsahu se
objevuji také nové metody, které maji umoznit verifikaci deduktivné zis-
kanych poznatka. Jsou to: exkurze, vychazky, navstévy muzei a vystav.
Tento novy obsah se provéfoval a na zdkladé Sestileté zkuSenosti profesor-
skych sbort byl s malymi opravami doporucen ke schvaleni. Avsak vzhle-
dem k valeénym udéalostem nebylo moZno tento obsah dale rozpracovavat
a realizovat. Po valce, ktera prinesla velké ztrity nejen na lidskych Zivo-
tech, ale také ztraty hmotné a duchovni povahy, Zije se nejdiive v provi-
zoriu a dohdni se rychle to, co se zameskalo a co se dohnat dalo. Nové se
zpracoval obsah vzdélani teprve po pfijeti prvniho Skolského zdkona v roce
1948, a tim se také naplnil princip jednotné Skoly, vysloveny teoreticky
Komenskym, i kdyz pfi jeho realizaci se nasSe spoletnost setkdvala a se-
tkava s nejednim uskalim a problémem. Koncepce vzdélani vypracovana
v roce 1948 navazovala na pfedchozi tradice a budovala na nich.

Avsak v neddvné minulosti a v soufasnosti se stavame svédky toho, Ze
se objevuji nové Uvahy o usporadani obsahu vzdélani na stfedni $kole. Tyto
tGvahy jsou vyvolany poZadavky nastupujici védeckotechnické revoluce.
V jejich svétle se ukazuje, Ze moderni doba jesté plné neuskutecnila Ko-
menského navrh na triadické usporadani obsahu vzdélani, zejména te
Casti, kterd predpoklada praktické uplatnéni ziskanych védomosti v samo-

13 viz pfedmluva Jana Mrazika k pirekladu Johna Deweye, Skola a spoleénost,
Jan Leichter, Praha 1904, str. 3—17.
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statné a iniciativni praci. A praveé z tohoto hlediska se néktefi pedagogovéls
zamysleji nad obsahem vzdéldni soucasné stfedni Skoly a upozoriiuji na
souvztaznost tohoto problému nejen mezi viemi typy Skol jak ve sméru
vertikalnim (ve vztahu ke $kole zakladni a vysoké), tak ve sméru horizon-
talnim (ve vztahu k ostatnim Skolam II. cyklu), ale také na problém sprav-
né proporcionality mezi pfedméty teoretickymi, teoreticko-praktickymi
a prakticko-odbornymi. Vypracovani takové koncepce vzdélani je jisté
proces dlouhodoby, nebof vyzaduje praktickou verifikaci; jeji zpracovani
z téchto aspekti by pak vytvofilo seriézni zaklad, ktery by pruzné reago-
val na potieby nasi spole¢nosti.

PeammMme

KOHIOENUNSA OBPA3OBAHUA KOMEHCKOTIO
N COBPEMEHHOCTD

Cratex 3aHEMaerca NpOGAEMAaTHKON CONEPXaHMA ofpa3oBaHMA X B KpaTkoM of3ope crpe-
MHTCA JOBECTH B3TOT BOPPOC JO HACTOAMEro BpeMeHM. ABTOP MCXONWT NPEXAE BCETO M3 KOH-
gennum ofpasosarma KoMeHckoro, oTMedaer H3 KaKMX TEOPETHYECKMX NPMHITHNOB STOT NeXaror
HMCXONMT IpPHM CO3JaHUM STOM KOHIENMIUM, II0 KaKMM KPUTEPHAM BHIOMpaer yueObHBIE MaTepmar,
KakMMM CIOcOGaMM €ro pasBuBaer Ha OTHEALHBIX THmnax wkon (B HeTcKoM came, B Ha4lasBHOR
IIKoNe, B JATHHCKOM WIKONe ® B axajeMuu). B crathe moxasamo, xakmm ofpasom Komemcxkmit
paapaboran comepkamme 00pasopaHAA B YydyeGHHKAX, ¥ YTO €My YNaJOCh OCYIIECTBUTE B €ro
BpeMsA.

Tak xak mnpofyeMaTHKa CONEp)KaHMA O00paloBaHUA O4eH:L MIMPOKAasA, CTATHA COCPERXOTOYHBAET
BHEMAaERE Ha TepeMeHH NpOMCmeXuMe cO BpeMeH KOMEHCKOro, riaBHBIM 05pa3oM B IIOHATHE
00pa3oBaHMA B CpefHeldl IIKoje — THMHA3MHM. B Heil NpPHBONATCA TIJaBHBlE YEPTHl HOBOTyMa-
HUCTHYECKOTO O0GpPa3oBaHMA, M YKA3KBAETCA B 4YEM 3TO NOHATHE OBINO NMo3nTusHEIM. Ilpusenmenm
TaK)Xe M HEKOTOpbic HOBbIE TEHIEHIMM B NOHATHM 00pajopaHua B Hadaje HAIUEr0 BEKA B CO-
OTBETCTBEH C H3MEHCHHAME SKOHOMWYeCKUMH, MOJUTHYECKMMHM M colmaasHeiMu. OTMevaerca,
9T0 P Hameil WMKOAbHON CHcTeMe HOBhle TpefopaHMa NoaBmanch Toabko B 30-x romax, Koraa
6una BHOymeHa Hopas ydyeGHan NporpaMMa IJsf CpefHedl IOKOJEHL.

Ilocne BTOpo#t MMpPOROIT BOMHH CORepXKaHEe OGPa30BAHMA B CPeIHEH ILIKOJE OCTANOCh TPa-
HMOUOHHEIM, HO BCKOpE IIOMYBCTBOBAJNOCh, YTO HEOOXONMMO 3Ty KOHUENIMIO MOXEPHA3MPOBATE,
TaK Kak COBDEMEHHbIl TEPHON HayYHO-TEXHUYECKO# PpEBONIOLMM NpPeLBABNAET HOBhe Tpe6opa-
HUA K JKHByIeMy B HeM 49enoBeKy. [losaToMy B HacToAmlee BpeMA Hal0 MCKATh TEOPETHICCKHE
H NpaKTHYeCKMe BHIXONH!, KOTODHle Om peanuaopanu HKomenckoro ratio, oratio, operalio » on-
TEMAJNLHOK MNPONOPI{HOHAJIBHOCTH.

THE INDEBTEDNESS OF MODERN EDUCATION
TO COMENIUS CONCEPT OF THE CURRICULUM

This paper is concerdned with problems of the curriculum in the history of
education. Starting from the concept of education of Comenius, the author tries to
explain its theoretical principles as well as the criteria decisive for the selection
of the curriculum developed at different types of school (at the nursery, primary,
latin schools and at the academy). At the same time, the reflection of the curriculum
in the textbooks and other projects of Comenius realized in his time, is shown.

14 Emil Stradar, K problémom perspektivneho vyvoja gymnazia v 3Skolskom
systéme, Jednotna Skola 1970, ¢&. 7, str. 586—597.
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Because of the complexity of problems of the curriculum, the present paper con-
centrates its attention on the changes that have taken place since the time of Come-
nius, above all in the concept of education at the Gymnasium. The main features of
neohumanistic education are shown and the points where this movement presents
itself in a positive way are demonstrated. Furthermore, some new trends in the
concept of education at the beginning of this century are outlined. These trends are
presented in the light of economic, political, and social changes of the society. In our
school system, new calls for a revision of the curriculum were defined with more
precision only in the thirties when a new curriculum planning for the Gymnasium
appeared.

After the Second World War the curriculum in the secondary school took up again
this tradition, but soon the educators began to realize that the conception accepted
until now should be modernized owing to new demands for the qualification of man
called for by the society of scientific-technical revolution. At present new theoretical
and practical forms are being sought to answer in the most suitable proportion the
idea of Comenius expressed in the words ,ratio, oratio, operatio“.



