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POJETI MOCI V ZAKOVSKYCH
VYPRAVENICH

THE CONCEPT OF POWER
IN STUDENT STORIES

ZUZANA MAKOVSK A

Abstrakt
Predlogeny prispévek se zabyva tim, jak Fdci ve svych vypravénich pojednavaji o distribuci moci v kontextn
Skolnibo prostiedi. Koncept moci je nejprve predstaven v souvislosti s jednotlivymi subjekty, které do mo-
censkych vztahi vstupuji — socidlni moci Skoly, socidlni a individudlni moci ucitele a moci Ziki. Navazu-
Jilei empirickd Cdst pak skrze analyzu Zdnri Zakovskych pribéhi nkazuje, jak _jednotliva vypravéni umog-
riuji Zdkiim odlisit a popsat rigna pojeti mocenskych vitahi v prostredi skoly.
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moc Skoly, moc ulitele, Zakovské strategie oslabovini moct, skryté kurikulum, narativni analyza, Zanr

Abstract
This contribution comments on how students understand the distribution of power in the context of schools.
The concept of power is first presented in regard to specific subjects entering the relations of power: the social
power of schools, the social and individual powers of teachers, and the power of students. Through an analysis
of the genres of student stories, the subsequent empirical part shows how various kinds of narration allow
students to differentiate among and describe varied power relations within schools.

Keywords
power of the school, power of the teacher, student strategies of power weakening, hidden curriculum, narrative

analysis, genre
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Uvod

Po cely zivot ¢loveék prochazi procesem socializace, za jeden z hlavnich
socializa¢nich ¢initelt je pfitom povazovano institucionalizované prostredi
skoly. To pln{ celou fadu funkci, mezi nimiz je akcentovana tzv. integracni
funkce skoly (Havlik, Kota, 2002), jejimZ obsahem je zabezpecovani socio-
kulturni konformity (srov. Jackson, 1966; Kascak, 2006). Realizace této funk-
ce, kterd zaky vede k pochopeni pravidel a zasad pfipravenosti pro spolecen-
sky ocekavané chovan{ a jednani, pfitom ve skolnim prostfedi ¢asto probiha
v oblasti tzv. skrytého kurikula.

V ramci skrytého kurikula Zaci pfistupuji na nepsané pozadavky sociali-
zacnich ¢initeld pusobicich v prostfedi skoly, a kromé¢ samotného vedeéni
a dodrzovan{ oficidlnich norem se tak uci jednat v souladu s pozadavky kon-
formity — uci se podrobit sva vlastni prani vuli ucitele, piizptsobit se zvyk-
lostem skoly, v niz jsou zac¢lenéni, akceptovat specifika $kolského ¢asu a pro-
storu. Na druhou stranu se vSak uci také strategie, kterymi lze obchazet
naroky kladené instituci skoly, porusovat nékteré zakazy a dosahnout uspéchu
jinak nez oficialni cestou. Kone¢na podoba a mira ptizpusobeni se pozadav-
kam socializacnich ¢initela pusobicich v prostfedi skoly tak neni definitivné
stanovena, ale je neustale vyjednavana v interakcich mezi moci skoly, moci
ucitele a zakovskymi strategiemi jejtho zpochybnovani ¢i oslabovani.

Moc skoly, moc ucitele, moc Zaka

Instituce $koly sama o sob¢ ovliviiuje podobu a miru konformity téch, kte-
i se v nf setkavaji. V tomto kontextu se hovofi o socialni koncepci moci
a socialn{ moci skoly. V ramci tradi¢niho nazirani je na moc kladen poza-
davek jeji percepce ze strany téch, vuci kterym je uplatiiovana, nebot’ ,,chy-
bi-li percepce moci, chybi samotna moc* (Richmond, McCroskey, 1984).
Napftiklad podle Kascaka (2006) je vsak moc skoly v této oblasti specific-
ka, protoze je na ni reagovano automaticky, bez jakéhokoli zpochybnéni jeji
legitimnosti, ptipadné nelegitimnosti.! Moc $koly je dale charakterizovana
svou tradici a neménnosti, diky ¢emuz je nahlizena jako zdanlivé nezavisla

Ewickova a Silbeyova moc socialniho systému obecné povazuji za vlivnou pravé pro-
to, ze pusobi nespatfenymi zpusoby a stava se automatickou do té miry, ze distribuce
jejtho vlivu je relativné neviditelna (srov. Ewick, Silbey, 2003). Ilustrativnim pfikladem
je napf. to, ze se zaci se zazvonénim na hodinu automaticky pfesouvaji na ,,své“ mfis-
to ve tfide, v raznych prostorach se automaticky fadi podle zavedené normy (napf. pfi
¢ekani na obed, odchodu do satny) apod.
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a objektivni, a ma tak zna¢ny vliv na zprostfedkovani spole¢ensky ocekava-
ného chovani.

Definice moci jakozto moznosti ¢i schopnosti ovliviiovat chovani jinych
(srov. McCroskey, Richmond, 1983) ji v prostfed{ skoly automaticky situuje
»do rukou® ucitele. Ten vystupuje jako nadfizeny, jehoz scénafe urcuji
podobu procesu, které se ve skole odehravaji. Pokud je vsak moc ucitele
nahlizena ze strukturalistické perspektivy, v niz moc disponuje jedincem
zaclenénym do pfedstrukturované spole¢nosti, ucitel se stava spise ,,prvkem
socialni organizace, v niz ma sice jiné postaveni nez zak, ale to neznamena,
ze je panem a urcovatelem téch obsaht socialni komunikace, jejichz pro-
stfednictvim nastava socialni a kulturni transfer” (Kascak, 2000, s. 24).
Ucitele tak lze definovat jako drzitele moci i jako jeji nastroj v zavislosti na
uvazovani v roviné individualni nebo socialni koncepce moci.

Moc $koly a moc ucitele odkazuje k objektim, které lze primarne
oznacit za drzitele ¢1 instrumenty moci. Jak vsak tvrdi Kasc¢ak (2008, s. 128),
»jakmile ma nékdo moc — bez ohledu na to, zda se jedna o individuum ¢i
organizaci — vzdy je tu n¢kdo, kdo ji zpochybnuje®. Tuto roli zastavaji
v prostfedi $koly primdarné zaci. Také jejich vliv je v otazkach distribuce moci
vyznamny, nebot’ z jejich role subjektu moci tuto moc svymi strategiemi
oslabuji a zpochybnuji.

Metodologie

V pfedlozeném setfeni jsem se puvodneé chtéla zaméfit na to, jak Zzaci ve svych
vypravenich zachycuji postavu ucitele, jakou roli a jaké charakteristiky mu
piisuzuji. Formu vypravéni jsem volila zamérné, nebot’” ackoli ,,pfiroda ani
svét nevypravéji pifbeéhy* (Riessman, 2008, s. 2), lidské zkuSenosti jsou na-
rativné strukturované — lidé tak skrze pfibchy, které o svém zivoté vypravé-
ji, davaji vjznam své zkusenosti i svétu, v némz se odehrava.

Spolu s analyzou prvnich dat se ukdzalo, Zze ptitomnost ucitele ve vy-
pravénich zaka (pfipadné jeji absence) automaticky konotovala téma moci
v prostiedi skoly, kterym byla zastiténa také percepce samotné postavy
ucitele. V navaznosti na tato zjisténf jsem se rozhodla definovat nasledujici
vyzkumné otazky: Jak Zaci ve svyeh pribézich popisuji postavu uiitele a jeji moc? Jak
Zdci percipuji moc Skoly? Jaké je Zakovskeé pojeti sebe sama a svého jedndni v navaznosti
na distribuci moci v prostiedi Skoly?

Vzhledem k mému zaméru bylo nutné ziskat zakovské ptibehy zasazené
do kontextu skolniho prostiedi. Jako respondenty jsem oslovila zaky tfetiho
ro¢niku jedné stfedni skoly. Volba Zivotni etapy adolescence byla zamérna,
protoze praveé adolescence je obdobim, kdy lidé zacinaji konstruovat svou
vlastni identitu a pojeti svéta, v némz ziji, formou ptibeht (McAdams, 1993),
a zaroven je dobou, kdy se u jedinct ,,rozviji talent literarniho vyjadfen{ vlast-
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ni zkusenosti“ (Langmeier, Krej¢itova, 1998, s. 145). Obratila jsem se na zaky
literarntho seminafe, u nichZ se tak dalo pfedpokladat, ze budou myslence
wtvarctho psani® naklonéni. Jednalo se o seminaf, ktery spolecné navstévo-
vali zaci tff tfid — dvou tfid ¢tyfletého a jedné tfidy osmiletého studia. V dobé
mého pusoben{ se seminafe pravidelné ucastnilo dvanact zaku, s kterymi
jsem stravila celkem tfi seminafe v ¢asové dotaci devadesati minut.

Hlavni technikou sbéru dat se stalo autobiografické psani, pfi kterém
respondenti popisuji a hodnoti urcité udalosti svého zivota (Fiser, 2001).
Samotné technice psani pfedchazelo stimulovani vypravéni, které se opiralo
o postup McAdamse® (1993). Vysledkem jsou psané texty pojednavajici
o specifickych udalostech, které respondenti chapou jako vyznamné. Zkou-
mana data tak nejsou zivotnim pfibé¢hem ¢i Zivotni historii, jez se snazi
popsat cely zivot respondenta v jeho nejdtlezitéjsich bodech, ale urcitym
zastavenim nad jednotlivymi okamziky zivota respondenttd v kontextu skol-
niho prostfedi.

Datovy korpus tvofi celkem jedenact pifbéhd, jez svou formou odpovi-
daji charakteristikim povidky a které se vraceji do ruzného obdobi tehdejsi
dvanactileté skolni dochazky respondentt. Ziskana data maji podobu tzv.
personalnich narativa (srov. Riessman, 2008), tzn. vypraveni v prvnf osobé
singularu, ktera jsou pak doplnéna vypravénim pievedenym do er-formy,
kdy zaci nahlizeji sebe sama a své jednani o¢ima nezaujatého vypravéce. Cely
arch urceny k autobiografickému psani byl doplnén tzv. profilem vypravéce,
kde zaci reagovali na otazky, jak ,,vidi“ ucitele a jak se domnivaji, ze ucitelé
,wvidi“ je, ¢imz jsem se snazila zaméfit na tendenci adolescentniho véku za-
byvat se vlastnim obrazem sebe sama a jeho srovnavanim s percipovanou
reflexi v ocich vyznamnych druhych; dopliujici otdzka zjistovala, jak jsou
na tom se znamkami. Veskera ziskana data byla doslovné a véetné gramatic-
kych chyb pfepsana k dalii analyze.

Povaha mého zkoumani mé vedla k vyuzit{ narativni analyzy, jejimz
cilem je popsat a interpretovat lidskou zkusenost, ktera je ztvarnéna formou
vypravéni. Konkrétnim interpretaénim ramcem je analyza Zzanru, v némz
je vypraveni konstruovano. Tento postup vychazejici z literarnévedné prace
Frye (1957, cesky 2003) se stal jednim z nejvice uplatiovanych pfistupta
k analyze vypravéni v zahrani¢nim (srov. napf. Caar, 1986; McAdams, 1993;

Zci byli vyzvani, aby se zamysleli nad svou dvanactiletou vzdélavaci drdhou, jako by
to byla kniha, a vybrali udalosti, které jim v této knize pfipadaji klicové. Vzhledem ke
snaze zachytit pojeti ucitele v zakovskych piibézich bylo podminkou vybéru klicovych
udalost{ to, aby v pfibéhu vystupovala postava ucitele. Kdyz meli Zaci poznamenano
néekolik udalosti jakozto nekolik kapitol své knihy, méli si z navrzenych témat vybrat
jedno, které ptevedou do podoby vypraveéni.
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Riessman, 2008) i ceském prostfedi (zejm. Chrz, 2004; 2007). Podle tohoto
pojeti existuji v samotnych zdkladech vsech vypraveni narativn{ katego-
rie?, které ,pfedstavuji uréitou ,logiku® ¢i perspektivu ztvarnéni zivota“
(Chrz, 2004, s. 27). Pokud je tedy pochopeno, jakou narativni perspektivou
je vypraveéni vytvafeno, je mozné se dozveédét mnohé o zivotnim postoji
vypraveéce a piiblizit se jeho interpretaci.

Zanry Zakovského vypravéni jako perspektivy Zivota

Podle Fryeovy typologie lze vSechna vypraveéni prifadit k zanru komedie,
romance, tragédie ¢iironie a satiry. K jakému zanru vypraveni nalezi, pfitom
zavisi zejména na tom, jak je vykreslena postava hlavniho hrdiny, jakou roli
hrdina v pfibéhu zastava a jaka je struktura samotného pfibéhu. S ohledem
na tyto charakteristiky nabyvaji zkoumana Zakovska vypravéni formy ro-
mance, tragédie, ironie a satiry, modus komedie zastiva neobsazen.*

v ., .
a) Zdnr romance a pojets moci

Zanr romance lze chapat jakoZto nositele vydobytého idealu (srov. Frye, 2003).
Hrdina je svymi atributy a pravomocemi nadfazen ostatnim postavam, pfe-
konava veskeré nastrahy a vyhrava souboje. Romance koné¢i hrdinovym
vitézstvim, dosazenim dobra. Mezi analyzovanymi piibéhy nabyvaji formy
romance tfi vypravéni. Zaci, ktef{ sebe samé interpretuji jakozto hrdiny
romance, ve svych vypravénich odpovidaji vSem charakteristikim této
narativni kategorie — splnuji podminky vyjimecnosti, prozivaji dobrodruzstvi
a pod zastitou subjektivné naziraného dobra dosahuji vitézstvi. Vitézstvim

Jednotlivé narativni kategorie sim Frye oznacuje terminem mythoi a rozd¢luje je na dve
protikladné dvojice — tragédii a komedii a romanci a ironii. V tomto piispévku vsak
pro jednotlivd mythoi nadédle pouzivam ¢tenafi blizsi termin zanr.

N Priciny, pro¢ zakovské piibéhy nevyuzivaji modu komedie, mohou byt dvoji. Jako
prvni mozny davod lze chapat povahu mocenskych vztaht. Ackoli obé strany mohou
sdilet stejné hodnoty, cile a zkusenosti bez konfliktu vuli, vliv jedné strany je trvale
pitomny (srov. Ewick, Silbey, 2003). Zanr komedie by v tomto piipadé vyzadoval,
aby byl ,,uchvatitel“ moci (srov. Frye, 2003, s. 189) potrestan a omilostnén v nové har-
monické spolec¢nosti, kterd nastava kolem mladého hrdiny a kde jsou si v§ichni blizci
a rovni, coz je ve vztazich s pomérné fixnim rozdélenim mocenskych vztahia obtiZzné.
Druha pficina podle mého nazoru vyplyva z povahy samotného obdobi adolescence,
které je charakteristické vytvafenim vlastni proti-kultury v raimci vrstevnické skupiny.
Ta se vymezuje vici ostatnim skupinam, véetn¢ svéta ,,rozumnych dospéelych®, a pro-
to brani vzniku nové spolecnosti, v niZ se vsichni radostné sjednoti.



146 ZUZANA MAKOVSKA

je pfitom v analyzovanych ptibeézich naptiklad dspésné slozeni rozdélovaci
jazykové zkousky pfi vstupu na stfedn{ skolu, vydobyti schovaného narozenino-
vého darku nebo zvladnuti jizdy na snowboardu v ramci lyzafského vycviku.

Pojeti moci v ramci zanru romance je dano zejména tim, jaké misto je
v celém piib¢hu vymezeno postave ucitele. Ten se stava soucdsti tzv. orien-
tacnich sekvenci®, a proto moci disponuje pouze minimalné a na hrdinu
vypravéni nemé téméf zadny vliv. Zak-hrdina ma svij osud zcela ve svych
rukou, urcuje dalsi smér déje a svou roli v ném. Moc uplatnéna postavou uci-
tele nebo instituci skoly je zde proto irelevantni. Postava ucitele je pak hod-
nocena nikoli z hlediska své moci, ale v zavislosti na své ucelnosti, ktera
je vzdy vztahovana pfimo k ustfedni postavé vypravéni, k zakovi-
hrdinovi: ,,(Ucitele vaimam jako) /idi, ktei7 mé miigon posunout dal, nékteré jako
zdroje informact, a jiné jako lidi navic v mém Zivoté, jako nbijece’* (Ctirad).

b) Zinr tragédie a pojeti moci

Zanr tragédie je charakterizovan vyjadienim lidské izolace. Pozornost je sou-
stfedéna na osamelého hlavniho hrdinu, jimz je — stejné jako v ramci zanru
romance — postava samotného zaka. Tragicky d¢j se zaklada na tom, ze zak-
hrdina (Casto nezamérné ¢i nevédomky) porusi urcity vyssi fad, kterym je
v tomto pfipadé védomé ¢i nevédomé poruseni norem skoly (napiiklad pro-
hledavani cizich kapes ve snaze najit odcizeny darek) ¢i nenaplnénf ocekava-
ni ucitele (odmitnuti c¢asti na $kolni besidce). Piib¢h pak kond¢i potrestanim,
mnohonasobné vy$§im nez hrdinovo provinéni. Zak-hrdina svym tdélem
budi soucit, jenz je o to vétsi, ze dopad, ktery ma trest na hrdintv zivot, ne-
konéf timto okamzikem, ale hrdinu dlouhodobé¢ poznamenava a signalizuje
stejnou tendenci 1 v budoucnu: ,,Tak zni drubd pravda o této uddlosti. Marné Ce-
kdm na toho, kdo mé o ni presvédii” (Jakub).

V tradi¢nim pojeti distribuce moci v prostiedi skoly je ucitel chapan jako
ten, kdo disponuje vlivem a moci, kdo vykonava nad zaky socialni kontrolu.
Socialni moc ucitele ma v tragédii hlavni slovo, urcuje pribeh déje. Hrdina-
zak nema na dal$i prabéh udalosti zadny vliv a je mimo jeho moc ptichazejici
trest jakkoli zvratit — je v roli toho, kdo moci ucitele zcela podléha: , Mz pri-
béh vitbec nebrala v potaz” (Beata). V téchto vypravénich se tak objevuje pravidelny
vzorec, kdy moc ucitele vyplyva z jeho socialni role a jevi se jako neomezena.

Orientacni sekvence je jednim ze Sesti typt sekvenct, které jakozto systém strukturnich
vzorct rozpracoval Labov (1972). Na zakladé fady vyzkumu dosel k zavéru, Ze uplny
(komplexn{) ptib¢h obsahuje Sest strukturnich ¢asti: abstrakt, orientacni sekvence,
rozvijejici se uddlosti, hodnoceni udalosti, vrchol pfibéhu a codn. Orientacni sekvence
pfritom pojednavaji zejména o misté a ¢asu pfibchu, charakterizuji jeho postavy, tvoti
kontext pfib¢hu.
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Jednani ucitele nasledné symbolizuje a zastupuje systém norem celé $ko-
ly a ovliviiuje nahlizen{ celé skoln{ instituce, coz ilustruje naptiklad ptfibeh
Hedviky, ktera zac¢ina své vypravéni vztazenim své vzpominky na ucitelku
ke svému soucasnému nahlizeni skoly: Skola, a vlasy mi vstoupnou na blave.
Skola mi nikdy nedodala dobrého pocitn, jen mi ho vidy plnymi hrstmi brala a pripravi-
la mé hlavné témér o veskeré sebevédomi. ..." Ztotoznéni ucitelky a skoly vyplyva
také z vypraveni Beaty: A od # doby vim, $e skola neni védycky spravedliva.”
Zaci vyuzivaji pojem $kola oznacujici celou instituci jakozto celek jako za-
stupny pii percepci ucitelt. Tato skutecnost, pfi niz je hodnoceni ucitele
automaticky ztotoznovano s nahlizenim celé instituce skoly, tedy upozornu-
je na zasadni roli, ktera je ucitelim v hodnoceni celé skoln{ instituce ze stra-
ny zaku pfipisovana.

¢) Zdnr ironie a satiry a pojeti moci

V ramci tragédie jsem popisovala, ze zaci vaimaji ucitele jakozto drzitele
moci. Socialni a individualni moc v téchto ptfipadech v ocich zakt splyva
v jednu neomezenou vyssi moc. Zakovska vypravéni v zanru ironie a satiry,
ktera se v ramci analyzovaného vzorku stala nejzastoupenéj$im modem, vsak
obsahuji druhy zpusob nahliZzen{ role ucitele v ramci distribuce moci v pro-
stfedi skoly. Jedna se o obraz socialni moci, které ucitelé nedovedou zcela
dostat, zachyceny skrze razné piibéhy o ucitelich selhavajicich pfi vyuce ¢i
jeji organizaci, na mimoskolnich akcich apod.

Na rozdil od pfedchozich zanrt je hlavni postavou téchto vypraveni uci-
tel, zatimco zak-vypravee zustava spise ve skrytu jako hodnotici pozorovatel.
Hrdinové-ucitelé jsou opakované vystavovani situacim, kdy je jejich chova-
ni znazornéno s jistou mirou nadsazky: ,,,Kolik je hodin?* rekne profesorka a divd
se pritom na rukn, presnéji receno na své lesklé hodinky. ,Pani profesorko, védyt’ mite
hodinky," refene néjaky student. Profesorka se usméje a rozvernym hlasem doda: ,Nejedon,
ale hodi se mi ke tricku, zasméje se a pokracuje ve vykladu dal, ddl, dal.” (Aneta). Uci-
telé jsou tedy vykresleni predevsim ,jako normadlni lidi s normadlnimi kazdodenni-
wii problémy a pocity (Gita) a zaci je ve svych ptibézich ztvarfiujf v situacich
jejich obycejného lidstvi i obycejnych problému. V téchto piipadech se pak
individudlni moc ztraci, ucitel neni nadfazen svému okoli, ale stava se ,,jed-
nim z nas“ a ,,jeho obycejné lidstvi nas oslovuje” (Frye, 2003, s. 50).

V kontextu naziran{ ucitele v jeho obycejném az karikaturnim clovecenstvi
kontrastuje jeho socialni moc. Na rozdil od pfibéhu tragického zanru, v nichz
byla socialni dimenze moci delegovana na ucitele v navaznosti na jeho roli
prostfedkem, ktery uciteli daval bezbfehou moc, stava se v této perspektivé
spise ,,danajskym darem®, kterym je ucitel limitovan a jehoz moci podléha.
Ucitele marné se snazictho dostat své delegované povinnosti popisuje
naptiklad pfib¢h Filipa, v némz se vypravi o ucitelce snazici se obstat jako
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dozor na skolnim vyleté: Mélo 1o ovsem jeden hicek. Majerovd, prezdivand , ocelovd
DPEst”, méla rgmé plan prelteny a tak blidala s ostragitosti vlédka a svitila baterkon
na vse, co se pohnulo. Ty tam!* slysim jak kiici na nékoho venku za chatkon. ,,Nablas
Jméno a rekni, kam jdes!” |, Jd?* vykrucuje se student. ,,No jd jdu na gachod.” ,Ten je
tamtndy." A sledovala %ika, doknd nezasel na dchod a cekala, neg se vritil 3 patky
do chatky. Jelikog ji doslo, e Fdci mobhon vylézat 3 oken vzadn, pliila se i za chatkani.
Ve zhytku velera a noci provedla jesté nékolik vyslechi. Je zde tedy patrny piesun od
cloveka, ktery disponuje moci, k foucaultovskému pojeti moci, ktera dispo-
nuje clovékem. Ucitel je zde chapan primarné jako nastroj vyssi moci, kterou
musi v prostfedi §koly zastavat, dbat na dodrzovani jejich norem a pravidel.
Z ptedlozené citace na n¢kolika mistech vyplyva, ze plnénim povinnost{ své
role se nakonec ucitelka pro zaky stava typickym protagonistou satiry — sle-
duje a kontroluje zaky cestou na zachod, pliz{ se za chatkami atd. Jejf situace
je posuzovana podle miry jeji svobody (srov. Frye, 2003), ktera je limitovana
ocekavanim kladenym jeji socialni moci.

Zakovské ptibéhy a konstruovani Skolni reality

Krom samotné typologie zanru, které zaci pro sva vypraveéni obsazuji, lze na
zakladé analyzy dat uvazovat o souvislosti mezi vyuzitim konkrétniho zan-
ru a profilem vypravéce, zakovskym zachycenim sebe sama. Tento vztah lze
sledovat primarné u zanru romance a tragédie.

Na jedné strané stoji vypraveci romance, jimiz jsou zaci, ktetf ve svych
profilech soucasné udavaji nejlepsi vztah ke skole — hodnoti jej v rozmezi
dvou nejkladnéjsich hodnot sedmibodové $kaly. Sami sebe v o¢ich ucitela
zaroven nevidi tak negativné, jako tomu je u vétsiny jejich kolegu: ,, Myslim,
Ze 10 je hroxné 163ké posuzovat, kdyZ se snagi pristupovat ke vem stejné, ale mystim,
Se 5 mysti, Ze nejsem moc poradna“ (Ingrid), ,, Myslin, Ze mé beron tak, jakd jsem. Ze
se dd se mnon vyjit, nejsem drga ani moc viezla” (Ema). Oproti tomu zdci, jejichz
skolni pfibéhy jsou zachyceny v tragickém zanru, umist’uji svyj vztah ke sko-
le do oblasti nizsiho hodnoceni, vlastni sebeobraz v ocich ucitelt je kriticky
— zaci predpokladaji, Ze je ucitelé vidi ,,z »ysky* (Jakub), nebo konstatuji: ,, Rad-
$7 to nechei védét” (Beata).

Skutec¢nost, ze zaci, ktefi svuj ptibéh vyjadiuji perspektivou romance, jsou
zaroven témi, kdo maji nejlepsi vztah ke skole a v ocich ucitelu se vidi spise
pozitivnéji, lze interpretovat jako kauzalni kolobéh. Zaci-hrdinové romanci
ve svych ptibézich pfekonavaji prekazky a dosahuji stanoveného cile, ¢imz
se jim dostava uznani ze strany ostatnich a posileni vlastnfho sebevédomi.
Vzhledem k tomu, ze jim tento pocit uznani poskytuje prostiedi skoly, je na-
snadé, ze maji ke §kole kladny vztah. To zaroven muze ovlivnit, jak k témto
zaktm pfistupuji jejich ucitelé, resp. ze k nim pfistupuji vstiicnéji nez ke
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zakam, ktefi ke skole kladny vztah nemaji, ptipadné nez ke zakam, jejichz
kladny vztah ke skole uciteli neni rozpoznan. Pokud si zaroven tito zaci
uvédomuji, nebo se alespont domnivaji, ze jsou v perspektivé svych ucitela
vnimani pozitivné, motivuje je to k tomu, aby tuto situaci udrzovali, a svy-
mi vysledky, chovanim, ptipravou apod. dale pfispivali k zachovani tohoto
stavu. Tak mohou vlastnimi silami dosahnout novych cilt a pfani, ¢imz se
dostavam do vychoziho bodu této interpretace. Z uvedeného vyplyva, ze
svym chovanim, sebepojetim v pfibehu i subjektivni reflexi obrazu sebe
sama v ocich uciteld dochazi u zaku-hrdint romance k posilen{ a trvalému
udrzovani jejich hrdinského statusu v prostfedi skoly.

U vypravécu-hrdina tragédie je pak mechanismus opaény — zaci ve svych
ptibézich nemohou déni kolem sebe ovlivnit, jsou toho nazoru, Ze je ucitelé
vidi ,,z vysky“, nebo to radsi nechtéjf vedet. To mize vést k situaci, kdy zaci
rezignuji nebo zdanlive rezignujf na své vysledky, coz v dusledku muaze ovliv-
nit vztah ucitela k nim.

Jednotlivé udalosti naseho zivota chapeme a sdilime skrze piibéhy. Také
z predlozené analyzy vyplyva, ze ,vyznam zivota je zavisly na ptibézich,
které ho obklopuji (McIntyre podle Cermék, 2002, s. 12). Zakovska vy-
pravéni tak nejsou pouze zachycenim raznych skolnich vzpominek, ale mo-
hou vést k pochopeni toho, jakym zpusobem Zzaci konstruuji svij kazdoden-
ni zity svét.

Zavérem

Predlozeny pfispévek se zabyval tim, jak zaci ve svych piibézich pojedna-
vaji o distribuci moci v prostiedi skoly. Interpretacnim ramcem se stala
typologie zanru Frye. Zatimco v piibézich vypravénych v zanru romance
je moc ucitele ¢i instituce skoly irelevantni, nebot” hrdina-zak ma osud ve
svych rukou a vlastni zdsluhou dosahuje svych cilt a prani, ptibehy v Zzan-
ru tragédie pojednavaji o absolutni moci, ktera se projevuje pfimymi kon-
frontacemi a proti niz jsou zaci bezmocni. Drzitelem této vyssi moci, ktera
bez ohledu na individualni charakteristiky vyplyva z role ve spolecenském
systému, je ucitel, jehoz postava a zejména jeji hodnoceni splyva s celou
instituci §koly. Zanr ironie a satiry, jehoz cilem je vyjadieni kritického vzta-
hu vuci zobrazované skutecnosti, pak pojednava o hrdinovi-uciteli, ktery
je oproti pfedchozimu pojeti drzitele moci nahliZzen zejména jako instrument
socialni moci, jenz se, vét§inou marn¢, snazi dostat své delegované povin-
nosti.

Vedle rozdilného ztvarnéni distribuce moci v prostfedi skoly na zakladé
urcitého zanru vyplynula z interpretace dat souvislost mezi zanrem zakovské-
ho ptib¢hu a profilem vypravéce, v némz meéli zaci popsat sebe sama jakozto
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vypravéce svého piibeéhu. Zatimco hrdinové romance jsou zaky s nejlepsim
vztahem ke skole, ktefi se v oc¢ich svych vyucujicich vidi veelku pozitivne,
u 74k, kteif se zachytili jako tragi¢ti hrdinové, je to naopak. Zakovska vy-
pravéni tak lze nahliZet vedle urcitého zastaveni se nad piibehy ze skolniho
zivota predevsim jako piilezitost k pochopeni toho, jak Zaci konstruuji svou
kazdodenni skolni realitu.
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