Wulf, Christoph; Svari¢ek, Roman; Sedova, Klra

Zapomenuté hodnoty a sny ve vychové : rozhovor s Christophem Wulfem

Studia paedagogica. 2012, vol. 17, iss. 2, pp. [109]-116

ISSN 1803-7437 (print); ISSN 2336-4521 (online)

Stable URL (DOI): https://doi.org/10.5817/SP2012-2-5

Stable URL (handle): https://hdl.handle.net/11222.digilib/125666
Access Date: 16. 02. 2024

Version: 20220831

Terms of use: Digital Library of the Faculty of Arts, Masaryk University provides
access to digitized documents strictly for personal use, unless otherwise specified.

M U N Masarykova univerzita Digital Library of the Faculty of Arts,
Filozoficka fakulta . .
/—\ R .I_ S Masaryk University

digilib.phil.muni.cz


https://doi.org/10.5817/SP2012-2-5
https://hdl.handle.net/11222.digilib/125666

Studia paedagogica

rot 17, & 2, rok 2012
www.phil.nuni.cz [journals/sp
DOI: 10.5817/5P2012-2-7

ZAPOMENUTE HODNOTY
A SNY VE VYCHOVE:
ROZHOVOR S CHRISTOPHEM WULFEM

FORGOTTEN VALUES
AND DREAMS OF EDUCATION:
AN INTERVIEW WITH CHRISTOPH WULF

Tento rozhovor vznikl 15. kvétna 2012 u pfileZitosti pfednasky profe-
sora Christopha Wulfa na Ustavu pedagogickych véd Filozofické
fakulty Masarykovy univerzity. S profesorem Christophem Wulfem
rozmlouvali Klara Sedova a Roman Svaficek.

Klara Sedova (KS): Vétsina soucasného pedagogického vyzkumn se zaméruje na té-
mata vice (7 méné souvisefici s efektiviton Skoly a snagi se najit jeji uriujici faktory a mé-
Fitelné nkazatele. 1y se ovsem zabyvite nécim docela jinym, zkoumdte jevy, jako jsou ento-
ce a ritudly. Proc studujete ritudly?

Christoph Wulf (ChW): Efektivita je velmi slozity pojem. Velice zalezi na
tom, v jakém ¢asovém okamziku efektivitu hodnotime. Mizeme ji méfit bez-
prostiedné po skonceni néjakého programu, ale mizeme ji metodami bio-
grafického vyzkumu zkoumat i za dlouha léta. Za par let se mtzeme absol-
ventu ptat, co bylo svého casu v jejich skole dualezité. Néktetf zmini témata,
ktera by vas ani nenapadla. Evaluace je dnes ¢asto omezena na kognitivni
znalosti, které 1ze ovéfit v testu. Ale Skolstvi ma mnoho dalsich dimenzi, kte-
ré jsou dulezité. M¢ napfiklad velice zajimaji aspekty, jako jsou emoce — ¢ili
aspekty zakladni, ale pfitom tézko méfitelné. Je velice dulezité, abychom ne-
redukovali komplexitu dospivani, rozvoje ¢lovéka a vzdélavani na efektivitu
vyuky a testovani znalosti uciva.

V souladu s demokratickym hodnotovym systémem bychom méli fikat,
ze kazdy si zaslouzi co nejvice podpory v uceni. I zaky, kterym se ve skole
nedafi, musime uznavat jako lidské bytosti. Uznan{ a pozornost k mimoku-
rikularni dimenzi vzdélavani jsou zapotfebi. Vlastné téméf veskeré uceni
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ve $kole je socilni. Zaci se ui spoleéné s jinymi Zaky. Tim je ddno, co a jak
se uci. Existujf zakladni lidské kompetence, které se museji ve skole rozvijet.
Jestlize se zaméfime pouze na efektivitu skoly v izkém slova smyslu, zapo-
meneme na velmi dilezité dimenze vzdélavani. Mbj vyzkum se zabyva ta-
kovymi dimenzemi, které jsou podle mé ohrozeny dominanci ekonomického
mysleni. Jestlize se nase mysleni soustfed{ pouze na efektivitu, ovlivni to
vsechny oblasti naseho zZivota. I v soukromych, ba intimnich vztazich hraji
dnes ekonomické a raciondlni aspekty ustfedn{ roli a lidé zapominajf, ze to
nen{ vsechno.

KS: Miigete fict, proc jsou ritudly ve $kole tak vyznamné?

ChW: Ritudly jsou pfi vzdelavani a obecné pii socializaci velmi dalezité.
V ramci Berlinské studie ritudlt a gest' jsme se zaméfili na ctyfi dalezité ob-
lasti socializace: rodinu, $kolu, kulturu mladych lidi a média. Je nepochybné,
ze ritualy hraji ve vSech téchto oblastech zasadni roli. Ve $kolach jsou pod-
statné z nc¢kolika raznych davodu. Pfedevsim jde o spolecenské aktivity, tedy
aktivity kolektivni. Bez ritualt a ritualizaci by neexistoval spolecensky zivot.
Zadruhé: v pfechodovych procesech umoznujf ritualy opoustét jednu situa-
ci a vstupovat do jiné. Piikladem takového ritualniho obfadu je ceremonial
nastupu do zakladni skoly. Kdyz déti vstupuji do $koly, je dalezité oznacit
tento pfechodovy okamzik ritudlem. Stat se zadkem skoly znamena pro zivot
ditéte zasadni zménu. Jeden mij doktorand sledoval prvni tfi mésice zivota
zaku v zakladni skole, s niz spolupracujeme, a vztahoval k pfechodovému ce-
remonialu celé toto obdobi. Behem téchto tf{ mésica dochazi k intenzivnimu
uceni. Novi zaci se museji naucit klidné sedét, spolu s ostatnimi détmi davat
pozor, soustfedit se na latku, pracovat ve skupinach a podobné. Proti ma-
tefské skole predstavuje zakladni skola hluboky pfedél v jejich zivoté. Ale to
je jen jeden priklad. V rodinach souvisi mnoho rituali s jidlem, praizdninovym
rezimem, oslavami narozenin a tak dale. I ¢teni pohadek na dobrou noc je
dualezitym ritudlem, zejména kdyz se dit¢ boji usnout. Diky tomuto ritualu se
dité citi bezpeénéji. Vi, Ze stejna situace se bude opakovat i dalsi den. To pfi-
spiva k rozvoji pocitu davery a bezpedi. Ritualy pomahaji konsolidovat so-
cialni fad a vnaseji do zivota moment spolehlivosti. Jakmile zacne ritual, déti
zpravidla védi, co se bude dit dal, a odpovidajicim zptisobem se chovaji.

Berlinska studie rituala a gest (Berliner Ritual- und Gestenstudie, Berlin study of rituals and
gestures) byla dvanactiletym etnografickym vyzkumem zaméfenym na vyznam a smysl
rituala ve vzdélavacich procesech, zejména u déti, které se uci. Empiricky se studie
soustfedila na déti v méstské zakladni skole a jejich rodice za podminek, které v po-
dobnych méstskych $kolach pfevladaji: bylo zde zhruba 300 Zzaka z 15 raznych et-
nickych spolecenstvi.



ROZHOVOR S CHRISTOPHEM WULFEM 111

KS: Lze si predstavit skolu bez, ritudli?

ChW: Myslim, ze nelze. Skola vyuzivé rituala pii zavadéni hodnot, norem,
postoji a socidlnich vzort — ¢ili k tomu, aby si déti osvojovaly razné zpu-
soby ucenf a ucebni procesy, které jsou pro skolu jako instituci dulezité.
Ritualy a instituce existuji ve vzajemné symbiodze. 1 zaclenéni do instituce se
odehrava prostfednictvim ritudlu. Chceme-li provést skolskou reformu, mu-
sime odpovidajicim zptsobem zménit i ritudly.

KS: Znamend to, % dobri skola si vyviji specifické ritnily?

ChW: Domnivam se, ze ano. Ve skole, s niz jsme dvanact let spolupracovali,
nemaji problémy s vandalismem a nasilim, protoze se ucitelé vénuji témto
dimenzim. Ritual utvafi pocit sounalezitosti s ostatnimi a reguluje emoce.
To je mimotadné dulezité pfi identifikaci déti s ucebnimi dkoly a skolou.
Podle zkusenosti z této skoly je velice dulezité vénovat pozornost ritudlnimu
rozméru uceni. Ritualy pfitom nemuseji byt nutné konzervativni. Déti a do-
spivajici ¢asto provozuji ritudly, jimiz rebeluji, a praveé ty jsou dulezité pro
rozvoj jejich identity.

Na poli udrzitelného rozvoje jsou ritudlem ve velmi inovativaim smyslu
naptiklad demonstrace ekologickych nebo mirovych iniciativ. Uvedu kon-
krétnf pfipad: zacatkem devadesatych let jsme v Némecku zaznamenali hod-
né nasili vici cizincim a lidem z pfistéhovaleckého zazemi. Jednoho dne ti-
sice lidi v Berlin¢ a dalsich méstech zapalily svicky za oknem na znameni
toho, ze ve spole¢nosti nechceme, aby byli lidé pronasledovani. Byl to velice
silny, pfitom nové objeveny ritudl, ktery nemel vzor v minulosti. Doslo k vy-
tvofeni ritualu, ktery siln¢ zaptsobil, protoze vizualn¢ inscenoval hodnoty
demokracie, obc¢anské spole¢nosti, v niz zijeme spolecné, a¢ jsme razni. V tom-
to smyslu jsou ritudly progresivni a razi nové cesty a zpusoby komunikace.

Roman Svaticek (RS): Rikdte, Ze dobri skola musi provozovat uréité ritudly. Jaké
Jsou dalsi vlastnosti dobré skoly?

ChW: Dobra skola neprosazuje jen uceni orientované na ucebnf latku, ale
realizuje dalsi dimenze rozvoje clovéka. Jedna véc je soustiedit se na pred-
meéty, jako je cestina, anglictina nebo matematika. Jina je ucit se, jak se ucit.
Zaci se museji naptiklad nauéit organizovat svdj uéebni proces. Hodné
z toho, co se zaci ve skole uci, bude za par let nebo desetilet{ zastaralé. Bude
potfeba se ucit novému obsahu. Z toho divodu musejf v sobé¢ Zaci rozvijet
schopnost uéit se, jak se u¢it. Rekl bych, e dobra skola se musi také zamé-
fovat na demokratické chovan{ a participaci. Tyto hodnoty jsou ve skolstvi
mimofadné dulezité. Redukovat skolni vzdélavani na obsah, kognitivn{ otaz-
ky, testy a méfen{ je nepfijatelné. Mnoho ucitelt si na tento trend stézuje.
Maji pocit, ze skolskou administrativou nenf adekvatné docetiovano vsech-
no to, o co jim v praci jde.
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Jednim z dualezitych cilt vzdelavaci reformy v Némecku je rozvoj inklu-
zivnosti ve $kolstvi, jinymi slovy ma byt poskytnuta lepsi podpora zakam
s ucebnimi obtizemi. Néktefi zaci zijf s urcitou formou postizent, dalsi jsou
v ucebnich piilezitostech omezeni svym imigracnim zazemim. V této ob-
lasti je tfeba vynaklddat vice asili. Velmi zalez{ na tom, aby ucitelé chapali
svou odpovédnost komplexnéji nez jen v souvislosti s u¢enim zaméfenym na
latku.

RS: Kdy si vz pomenete, jak jste v devadesitych letech roz pracovdval koncepee ritndln,
téla, gestikenlace a nonverbdlni komunikace, bylo tehdy t63&é se s nimi prosadit ve védeckém
spolecenstvi?

ChW: Ani ne. Kdyz jsme vydali prvai knihu, Navrat #la*, u renomovaného
nakladatele, nékteré kolegy to spis trochu podrazdilo. Za par let se t¢lo sta-
lo jednim ze zakladnich paradigmat v humanitnich oborech. Casem jsme
zacali pracovat na antropologii smysli. Vyvoj smyslového vniman{je ve vzdé-
lavan{ rovnéz dualezitym tématem. Jaky je vztah mezi smysly? Jaky mezi pie-
vladajicimi smysly vizualnim a akustickym? Jaka je role hmatu, chuti a ¢ichu
ve vyvoji ¢cloveka? Podle mého soudu je vyvoj smyslového vaimani pti vzde-
lavani zasadni. Nikdy jsme neprezentovali vysledky vyzkumu agresivne.
Drzel jsem se vyzkumu a nabizel jeho vysledky vefejnosti, ktera uznavala vy-
znam téchto perspektiv ve vztahu ke vzdélavani. Néco z mé prace si ziskalo
velkou pozornost. Ve vyzkumu jsem pak pokracoval, mél své nazory, pre-
svedceni, pohledy na véc. Vymezil jsem svou praci jako pouceny vhled do
problematiky, ale nikdy jsem ji nepovysoval na poselstvi a nikoho nepfesved-
coval. Asi proto se mym studiim dostalo tak dobrého pfijeti.

V sedmdesatych letech béhem studené valky jsem se hodné zapojoval do
mirového vzdélavani. Rozvijel jsem v Némecku koncepci kritického mirového
vzdélavdni a zalozil Mezinarodni asociaci pro vyzkum miru® a Komisi pro mi-
rové vzdélavani. Podle mého nazoru je ve vzdélavani problematika nasili
a jeho kontroly velmi dulezitd. Vyvolava v lidech odezvu a je nutno se ji za-
byvat. Nasim ukolem ve $kole je rozvoj z hlediska kognitivniho i lidského.
V némdiné pro to mame vyraz Bildung Déti se museji ucit pracovat, spolu-
pracovat, a brat se navzajem takové, jaké jsou. Ve skolstvi casto pracujeme
s negativnimi pocity a devalvujeme déti, které nejsou uspésné. To podle mé
nen{ spravné. Nejen dobry zak, ale uplné kazdy ma na podporu pravo.

2 Kamper, D., Wulf, Ch. Die Wiederkehr des Kirpers. Frankfurt a. M.: Suhrkamp Verlag,
1982 (prvni vydani).
International Peace Research Association (IPRA).
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KS: 1 jednom tesctu pisete o riiznych teoriich a koncepeich vzdélivini — napri®lad Ko-
menského, Rousseana, Humboldta a podobné — jako o snech. Myslite, e teoretikové vzdeé-
ldvani jsou snilkové?

ChW: Ja v tom textu tvrdim, Ze v novovéku se vzdélani stalo utopickou ideou,
hlavnim smyslem je produkovat pokud mozno dokonalé lidi. Komenského
pfesveédéeni, ze je tfeba ucit rozumnym zpusobem vsechny vsechno, vyja-
dfuje tento sen nejlépe. Myslim, ze utopicky prvek je ve vzdélavani potieba,
ale nelze opomijet lidi, ktefi se do tohoto snu nedokazi vélenit. Komenského
myslenka ucenf se vSech vSemu rozumnym zptsobem je silné pfitomna
v UNESCO. Nejkomplexnéjsi vzdélavaci program UNESCO, Vzdélani pro
vsechny, ma za cil snizenf poctu deti, které neuméji ¢ist a psat. Cilem je
celosvetova gramotnost a zapojeni vsech déti do sféry gramotné kultury.
Ur¢ita mira utopického myslenf je pro rozvoj ¢lovéka dilezita, ale nemtzeme
redukovat vzdélavani na jedinou koncepci.

RS: A jaky vyznam maji teoretické koncepty a teorie pro pedagogiku?

ChW: Existuji aspon tii typy pedagogickych teorii. Prvni pfedstavuji teorie
obecné, naptiklad o vztahu mezi vzdélavanim a antropologii nebo vzdeélava-
nim a spole¢nosti. Druhym typem jsou feknéme mensi teorie, méné kom-
plexni, souvisejici s hodnotami, cili a metodami vzdé¢lavani, nebo teorie,
jimiz se fidi vyzkum — napfiklad teorie zkvalitnéni nezavislého uceni nebo
badatelského uceni. Tteti typ teorif se vaze k praktickym znalostem, jichz si
ucitelé mnohdy nejsou ani védomi. Mnohé z toho, co se odehrava v kazdo-
dennim zivote $koly, je zalozeno na praktickych znalostech, tedy znalostech
implicitnich. Pracovat se znalostmi, které vychazeji ze zkusenost{ a jako ta-
kové si je ucitelé osvoijili, je zasadni. Pfed nékolika lety jsem meél na starost
workshop dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikt. V mé skupiné byli
ucitelé ze vsech typu skol. Schazeli jsme se po nékolik vikendi a hovofili
na témata, s nimiz ucitelé pfichazeli. Diskutovali jsme o problémech tzce
souvisejicich s ucitelskou praxi. Vzdy jsem z diskuse pofidil velmi podrobny
zaznam. Podle uditelt byla tato forma dalsiho vzdélavani, které se soustfe-
dilo na subjektivni pedagogické teorie ucitelt, velmi prospésna. Jsem toho
nazoru, ze pedagogicka véda ma poskytovat komplexni znalosti pedagogické
praxe a je stejné potiebnd pro jeji lepsi pochopeni a zkvalitnén{ jako medici-
na nebo pravo. Mam i kolegy, ktefi provadéji vyzkum pedagogické praxe,
ale jeji zkvalitnéni je nezajima. Lpéji na kvantitativni vyzkumné metod¢,
kterou pokladaji za jedinou veédeckou. Myslim, ze takhle to neni. Podle me
potiebujeme pii pedagogickém vyzkumu brat v potaz celé siroké spektrum
cila a zptsobu prace. Nesdilim pfedpoklad, ze u humanitnich obort zaru-
cyje jedina metoda védecky charakter vyzkumu. Je tu zapotfebi dalsich kri-
térif.
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RS: Zapomindme podie Vs, Ze vzdélivini by mélo byt 5irsi a pestrejsi. Proé si viak kon-
cepee védeckého mérent kognitivnich vystupii iskala tak velkon oblibn? Myslite, Ze se rog-
Si¥ila po celém svété proto, Fe nemdme jasné cile a vige, ¢i snad dokonce sny?

ChW: Zda se mi, ze tu vznikla koalice mezi timto kvantitativaim vyzkumem
a politikou. Politikové upfednostnuji tento typ dat a vyzaduji, aby se z tako-
vého kvantitativniho vyzkumu dozvidali, jaké uieni probihd ve skoldch. Nepo-
chybné je takovy typ vyzkumu zadouci. Ale politikové i Siroka vetfejnost si
museji byt védomi i jeho hranic. K rozsifeni obzoru védomosti potfebujeme
také komplexni vyzkum kvalitativni, ktery nas zpravi o jednotlivych zacich,
jejich u¢eni a rozvoji jejich osobnosti. Zaci se od sebe velmi lisi a je na uci-
teli, aby k témto rozdilim adekvatné ptistupoval. Dobry ucitel musi rozvijet
podporu ucebniho procesu velmi raznych zaku. Diverzita zaka snizuje vy-
znam vseobecnych znalosti pro zkvalitnén{ vyuky a uceni. Potfebujeme tedy
raznorody vyzkum, nikoli jen vyzkum jednoho typu. Razna zjisténi zvysuji
rozsah znalosti, ale ztézuji, ¢i dokonce znemoznuji srovnavani vysledkt. Za-
stavame-li u kvantitativniho vyzkumu, je srovnavani mnohem jednodussi.
Nakonec srovnavame ucinky vzdélavani podle abstraktnich kritérif, porov-
navame ciselné ddaje mezi sebou a vysvétlujeme jejich reprezentativni hod-
notu. Ale i v takovych ptipadech dochazi k urcitému kulturnimu zkresleni.

Obecné plati, ze zemé v ramci PISA, kde méli zaci pfedchozi zkusenosti
s testovanim, dosahovaly v téchto testech lepsich vysledkt. V némeckych
skolach se mnoho zaki o tyto testy pivodné nezajimalo. Neméli s nimi zku-
senosti a nezéalezelo jim na tom, aby uspéli. To se ¢asem zménilo, zaci se se-
znamili s hrou na testovani ve smyslu Wittgensteinovy jazykové hry. Diky
jazykovym znalostem a odpovidajicimu kulturnimu zazemi byli Zaci ze zemi
anglického jazyka v téchto testech reprezentovani lépe. Podobné i mnoho
asijskych zemi, jako je Korea, dopadlo vyborné. Pokud znate korejské skoly,
musite pochybovat, jestli to je nejlepsi zptisob vyuky. V téchto skolach je vel-
ka ¢ast viuky uzpisobena tomu, aby se Zici uéili zpaméti. Rekl bych, e tak-
to sméfovand koncepce vzdélavani muaze snizovat tvofivost zaka, ackoliv je
jisté nezbytné naucit se mnoha vécem zpameéti.

Zéci se museji naudit, jak se uéit. Museji se snaZit hledat nova feseni. To
s sebou samozfejmé nese fakt, ze hledaji-li déti nova feseni problémd, s ni-
miz jsou v u¢ebnim procesu konfrontovany, museji mit povoleny chyby. Chy-
by mohou byt v procesu jejich uceni velmi produktivni. Zkousime-li néco
nového, chybam se nevyhneme. Méli bychom zaky povzbuzovat k riziku, je-
diné tak se v nich rozvine tvofivé mysleni.

Dnes se pfilis mnoho pedagogickych vyzkumu soustfedi na kontrolu kva-
lity. Myslim si v8ak, ze dulezitéjsi nez kvalitu kontrolovat je kvalitu utvaret.
Podle mého nazoru potfebujeme ve vzdélavani citit komplexitu, ¢ili mno-
hotvarnost a riznorodost. Kdyz si osvojite tento pohled na véc, kontroluje
se kvalita vzdélavani mnohem obtiznéji. Jsem pro to, aby zaci méli prostor



ROZHOVOR S CHRISTOPHEM WULFEM 115

a ¢as na rozvoj svého zpusobu uceni a svého zpusobu kontroly u¢ebniho pro-
cesu. Dobfe pfipraveni ucitelé uméji kombinovat stimulaci tvotfivého uceni
se zabudovanymi zptsoby kontroly. Nemusi to byt kontrola formou testti
nebo jiného méfeni. Z mého pohledu jde o to, aby se détem uceni libilo
a chodily rady do skoly. Nema smysl déti nutit, aby si konkurovaly. Déti se
museji naucit brat sebe sama takové, jaké jsou, a utvatet si podminky pro na-
plnény a $tastny zivot. Nekdy je velice dalezité postavit se kriticky k eko-
nomickym a socialnim tlaktm, které se prodiraji do vSech oblasti lidského
zivota. Podle mé je kritika spolec¢nosti, v niz zijeme, potfebnou soucasti re-
flexivniho demokratického skolstvi. Nese to s sebou zaroven kritiku kapita-
lismu a neoliberalismu. Skolstvi ma pfispivat k tomu, aby déti obstaly v bu-
doucnosti. Tématy vyznamnymi pro budoucnost jsou otizky smiru a nasili
a smiru i ve smyslu socialni spravedlnosti. Budou se vazat k napéti mezi ho-
mogenizaci a kulturni diverzitou v procesu globalizace. Budou souviset s udr-
zitelnym rozvojem jako vyzvou vici konzumni spolecnosti. Vzhledem k ome-
zenosti zdroja musime piehodnotit mysleni o své existenci. Skolstvi musi
konfrontovat déti i dospélé s otazkami smiru, diverzity a udrzitelnosti.

RS: Vzpomnél jste kulturni diverzitn v globalizovaném svété. Ale v éem vidite specifika
evropského skolstvi oproti bytkn svéta nebo eminm, jako je napriklad zminénd Korea?
ChW: Zaprvé si musime pfiznat, ze Evropa uz neslouzi za model pro zbytek
svéta. I kdyz je jesté znacné vlivna v oblasti ekonomiky, demokratickych
hodnot a procedur i Zivotniho stylu. Na jedné strané tu mame Cechy, Slo-
vaky, Francouze, Némce s jejich konkrétnim kulturnim zazemim a identitou.
Na stran¢ druhé mame spole¢né hodnoty souvisejici s blahobytem a demo-
kracii, které jsou dalezité pro zivot v celé Evropé. Zda se mi, ze se musime
ucit spolupracovat, coz nékdy nenf jednoduché. Evropa zazila uz tfi hlavni
strategie, které ztézuji vaiman{ druhého cloveka: jednak logocentrismus, tedy
nasi formu racionality vazané na jazykové vyjadiovani, zadruhé egocentrismus,
¢ili nasi formu individualismu, a zatfeti etnocentrismus, tedy chovani favorizu-
jiciho vlastni etnikum. Za kolonialnich dob se tyto strategie uzivaly k de-
valvaci lidskych bytosti tak, aby byly ponizeny mezi bytosti nelidské, zvitata,
a lidé nefavorizovanych etnik byli zneuZivani k otrocké praci. Sest miliont
africkych otroku bylo vypraveno do Brazilie, jen tfi miliony jich dorazilo,
ostatni na cesté¢ do Jizni Ameriky zahynuli. V nasi kultufe je spousta nasili,
jehoz si musime byt védomi prave proto, aby nepropukalo. Ztratime-li ze zfe-
tele nasili ve spolecenskych strukturach, muaze nas snadno pfekvapit.

RS: Nastal myslim éas na posledni otizkn. Jste tn proto, abyste predndsel nasim stu-
dentiim. Co byste Ceskym studentiim ¢ vyzkumnikiim poradil?

ChW: S radami jsem vzdycky opatrny. Tési mé, ze si mazu tiibit nazory pro-
stfednictvim pfednasek a hovort s vami a vasimi studenty, ale zdrahdam se
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hrat roli radce. Pokud ovsem chcete vedét, co pokladam za ustfedni hod-
noty a cile vysokoskolské vyuky, rad n¢kolik aspektd zminim. Kdyz u¢im na
univerzité, je jednim z mych cild podpora studentt v tom, aby byli tvofivi.
Nejprve jim musite sami ukdzat, co vibec znamend byt tvofivy. Béhem to-
hoto procesu je zapottebi vzbudit u studentt zvédavost a nadseni. Musite se
umet divit, byt pfekvapeny, ptat se a konceptualizovat problémy i metody je-
jich feseni reflexi a dal$sim vyzkumem. Je zasadni nabizet studentim podil
na procesech spole¢ného feseni problému a prozitku hlubokého uspokojent,
ktery pfinese objev nového vhledu. Nasim tkolem je podporovat proménu
studentt v nezavislé a reflexivni mladé intelektualy, které bude bavit myslet
a zkoumat. A vzdélavani v tomto usili hraje velkou roli.

KS, RS: Dékujeme za rozhovor.
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