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Abstrakt
Vyzkenmii motivace k uéent se anglictin€ a jejiho vtabu ke studijnim vysledkiim a aspiracim u leskych Zikisi
Je mdlo. Tato studie si klade za cil identifikovat v3tah mezi sirovni vykonové motivace v anglictiné a vybra-
nymi studijnimi vysledky a aspiracemi k. Vysledky dotaznikového Setreni mezi $aky devitych rocnikii
ikladnich kol (N = 324) ukazuji, Ze potieba iispéiného vikonn (PUV) v anglicting je pozitivnim
prediktorem a potreba vyhnuti se nedispéchu (PV'IN) v anglictiné negativnim prediktorem viech ndsledujicich
indikdtordi: gndmky 3 anglicting na vysvédiéent, iskdni vyznamendni, budonci aspirace $dki studovat na
gymndzin. Pro chiapee byl efekt PUV na tyto indikdtory v primérn nigsi a naopak. efekt PVIN byl
v priméru vy$$i neg pro divky, nicméné v ramei regresni analyzy se nkazalo, e efekty nejsou statisticky
signifikantni. Potvrzeni téchto 3 jisténi vyzaduje dalsi vyzkum, ktery by bral v sivabu rozdily v ugivani skal
mezi ¥Ry (napi. skrze aplikaci metody ukotvujicich vinét).

Kli¢ova slova
motivace, studijni vysledky, studijni aspirace, anglictina jako cizi jaz yk, nigsi sekunddrni vdélavani

Abstract
Studies on student motivation to learn English as a foreign langnage (EF1) and its relationship to achievement
and study aspirations among Czech students are scarce. This study aims to identify the relationship between
student level of EFL. achievement motivation and their achievement and study aspirations. The results of
a survey among ninth-grade basic school students (N = 324) show that the need for achievement (INfA)
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in EFL is a positive predictor and the need to avoid failure (NtAF) is a negative predictor of their final
grade in English, of receiving a final report card with honors, and of aspiration to study at a grammar school.
The effect of NEA on all indicators was, on average, lower for boys than for girls, and the effect of NtAF
Jor boys was, on average, higher, yet the regression analysis showed that the effects were not significant.
Further research shounld reflect the differences in scale nsage among students (e.g., by using the anchoring
vignette method).

Keywords
motivation, achievement, study aspirations, English as a foreign langnage, lower secondary education

Uvod

Motivace je povazovana za jeden z klicovych faktort souvisejicich s mirou
uspésnosti pfi uceni se cizimu jazyku a zejména v poslednich letech se tési
velké pozornosti vizkumnika (Boo et al., 2015; Lamb, 2017). Studie zabyva-
jici se motivaci k uceni se cizim jazyktim opakované dokladaji vztah mezi
motivaci a mirou reportovaného motivovaného chovani vztahujiciho se
k uceni se danému jazyku (napi. Kong et al., 2018; Papi, 2010) ¢i s drovni
dovednosti respondentti v daném jazyce (napf. Khodadady & Khajavy, 2013;
Pae, 2008).

Ukazuje se také, ze motivace k uceni se cizimu jazyku se muze lisit v zavis-
losti na mnohych charakteristikach respondentt, jako je napiiklad pohlavi
(Azarnoosh & Birjandi, 2012; Mori & Gobel, 2006), vék (Kormos & Csizér,
2008) nebo typ instituce, na které respondent studuje (You & Dérnyei, 2016).

Informace o tom, jaké existuji rozdily mezi riznymi skupinami zakt v mife
a struktufe jejich motivace k uceni se cizim jazyktm, jsou dulezité i pro sa-
motné pedagogy. Rada studii se v posledni dobé zaméfuje na motivaci nejen
z teoretického hlediska, ale zabyva se i n¢kterymi praktickymi aspekty, jako
je zvysovani zakovské motivace k uceni se cizim jazykim (Boo et al., 2015;
Lamb, 2017). Dulezitou roli v tomto mohou hrit pravé pedagogové, ktefi
maji k dispozici celou fadu motivacnich strategii (Lamb, 2017), jez mohou
na zakladé poznani motivacnich potfeb zakt aplikovat ve snaze adekvatné
rozvijet motivaci k uceni se cizim jazyktm u vSech zdkt a pomoci jim do-
sahnout co nejlepsich vysledkt. Piesna identifikace rozdila v drovni motiva-
ce a jejiho vztahu k studijnim vysledkim a aspiracim u riaznych skupin zaka
je tak podstatnym dkolem pro vyzkumniky.
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Teoretickd vychodiska vyzkumn motivace k uéeni se cigim jaz ykim a jejich vyvoj
Teoreticky vyvoj v oblasti vyzkumu motivace k ucen{ se cizim jazykim ma
dlouhou historii a obvykle se rozdéluje do tff etap (Boo et al., 2015; Dérnyet,
2005). Od konce padesatych az do pocatku devadesatych let dvacatého
stolet{ byl vyzkum motivace zaloZzen na socialn¢ psychologickém pohledu
a na praci Roberta Gardnera a jeho kolegt, ktef{ se zabyvali jazykovou situ-
ac{ mezi anglofonn{ a frankofonni populaci v Kanad¢ (Dérnyei, 2005).
Dle Gardnera tak znacna ¢ast vysledkt pfi uceni se cizimu jazyku souvisela
s tzv. integrativnim motivem, tedy urcitou snahou naucit se jazyk cenéné
cizojazy¢né komunity s cilem umoznit komunikaci s touto skupinou (Gard-
ner et al., 1976).

Gardnerova teorie byla dominantnim modelem motivace v oblasti uc¢eni
se cizimu jazyku po vice nez 30 let (Ddrnyei, 2005). Dodnes pouzivanym
vyzkumnym nastrojem je Gardnerova The Attitude/Motivation Test Battery
(Gardner, 1985), ktera zahrnuje fadu $kal zachycujicich rizné aspekty uceni
se cizimu jazyku (napf. postoje k uceni se danému cizimu jazyku, touhu ucit
se dany cizi jazyk).

V devadesatych letech dvacatého stoleti zacal vyzkum motivace Cerpat
pfedevsim z kognitivnich teorif z pedagogické psychologie (Ddrnyei, 2005).
Za klicové bylo povazovano zejména to, jak jedinec premysli o svych schop-
nostech, moznostech, potencialu, limitacich, ale rovnéz o riznych aspektech
cila, o které usiluje (Dérnyei, 2005). Vyznamnou motivaéni teorii, kterd by
se dala zatadit do této etapy, je tzv. sebedeterminacni teorie (Self-Determination
Theory; Noels et al., 2000). Tato teorie je znama pfedevsim pro své rozliseni
mezi intrinsickou motivaci (u¢im se, protoze si uzivam samotny prubch
ucenf) a extrinsickou motivaci (neuc¢im se kvuli uc¢eni se samotnému, mam
néjaky jiny, vice ¢i méné externi motiv; Lamb, 2017).

Dvacaté prvni stoleti je pak charakteristické posunem zajmu vyzkumnika
smérem ke kontextualnim a dynamickym aspektim motivace (Boo et al,,
2015). Dérnyei (2005) v souvislosti s timto obdobim hovoii o tzv. na proces
orientovaném pfistupu ¢i paradigmatu (process-oriented approach/paradignm).
Jak autor popisuje, motivace ma dynamickou povahu a ménfi se v case. Tyto
zmény lze pozorovat jak v ramci kratkych ¢asovych usekd, jako je hodina
cizfho jazyka ve $kole, tak v ramci delsich casovych tuseku (uceni se jazyku
po dobu nc¢kolika mésict ¢i let). Motivace tak nenf vnimana jako staticka
vlastnost, ale jako urcity dynamicky faktor, ktery se stale proménuje. Dérnyei
a Ott6 (Dornyei, 2005) v tomto kontextu pfedstavili svij procesni model
motivace k uceni se cizimu jazyku (process model of L2 motivation). V tomto mode-
lu je proces motivace rozdelen do nékolika ¢asovych useku, které popisuji,
jak se uvodni pfani a touhy transformuji v cile a nasledné v operacionalizo-
vané zamery a jak jsou tyto zameéry realizovany, coz vede (v lepsim pripad¢)
k dosazeni cilt nasledovaném finalnim zhodnocenim tohoto procesu.
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V roce 2005 pak byla poprvé piedstavena v soucasné dobé dominujici
teorie motivace k ucen{ se cizimu jazyku tzv. .2 Motivational Self Systen: [L2MSS]
(Boo et al., 2015; Dérnyei, 2009). Vysledky studii D6rnyeiho a jeho kolegt
ukazovaly, ze centralni tlohu v motivaci k uceni se cizimu jazyku ma tzv.
integrativita (infegrativeness), tedy touha naucit se cizi jazyk cenéné komunity,
abych mohl komunikovat s jejimi ¢leny a stal se jim vice podobny (Dérnyet,
2009). Pochybnosti o vyuzitelnosti tohoto konceptu pro vysvétlovani moti-
vace k uceni se cizim jazykum (tento koncept naptiklad nebylo mozné dobfe
aplikovat v takovych situacich, kdy je cizf jazyk vyucovan ve skole a Zakam
chybi pfimy kontakt s mluv¢imi daného ciziho jazyka) vedly v kontextu tzv.
teorie moznych ja (possible selves; Markus & Nurius, 1986) k jeho reinter-
pretaci. Koncept integrativity byl reinterpretovan jako specificky aspekt tzv.
idealniho ja, coz se stalo hlavnim prvkem této nové teorie (Csizér & Dérnyet,
2005; Dérnyei, 2009).

L2MSS ma ve své soucasné konceptualizaci tfi hlavni slozky: (1) idealni
cizojazycné ja (Ideal 1.2 self) — tato slozka reflektuje zadouci obraz sebe sama
jako takového uzivatele daného ciziho jazyka, jakym by se jedinec v idealnim
ptipade chtél v budoucnu stat (You et al., 20106); (2) zavazkové cizojazycné
ja (Ought-to 1.2 self) — tato slozka reflektuje vlastnosti, o kterych se jedinec
domniva, ze by mél mit, aby splnil o¢ekavani druhych a vyhnul se moznym
negativnim dusledkam (Dornyei, 2009); (3) zkusenost s uc¢enim se cizimu
jazyku (L2 Learning experience) — tato slozka reflektuje motivy vazici se k uceb-
nimu prostfedi a dosavadnim zkusenostem jedince, mezi které napiiklad
patii vliv ucitele, kurikula, vrstevniku ¢i pfedchozi prozitky uspéchu (Dérnyed,
2009).

I pfes dominanci L2MSS ukazuje systematicka prehledova studie autora
Boo et al. (2015), ze v soucasné literatufe figuruje vice teoretickych koncep-
cf motivace a znacna ¢ast studif uziva koncepty vychazejici z vicero téchto
koncepci.

Studie zabyvajici se motivaci k uéeni se cizim jaz ykim v Ceské republice
Studium raznych aspektt motivace v oblasti vzdélavani méa v ¢eské odborné
literatufe dlouhodobé zastoupeni (napf. Jedinak, 1993; Pavelkova & Frencl,
1997; Pavelkova et al., 2010; Trna, 19906). Literatury zabyvajici se motivaci
k ucenf se cizim jazyktim nebo pfimo anglictiné u ceskych zakt a studentt
je vsak oproti té zahrani¢ni pomalu.

Napftiklad Bronec (1991) se zabyval motivaci k u¢eni se cizim jazykam
z teoretického hlediska a pojednava o riznych motivech k uceni se témto
jazyktim v kontextu vysokoskolského studia. Janikova (2016) se zaméfovala
na identitu jedince v kontextu cizich jazyku a jejich vyuky. Motivace ve vzta-
hu k u¢en{ se jazykum je v ¢lanku autorky zminiovana jako oblast vjuky cizich
jazyku, kde se konstrukt identity vyrazné¢ odrazi.
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Knihova a Hronova (2015) se zabyvaly motivaci ke studiu ciziho jazyka
v kontextu organizace kurzu ciziho jazyka a volby vyukovych nastroju
a metod. Dale Smejkalova (2016) se zaméfovala na metodu simulace v cizo-
jazycné vyuce. Na zakladé dotaznikového Setfeni mezi univerzitnimi studen-
ty autorka uvadi, ze vice nez 50 % studentt vykazuje silnou anebo velmi
silnou uroven motivace studovat cizi jazyk a Ze metodu simulace preferuji
studenti se silnou az velmi silnou motivaci ucit se danému cizimu jazyku.

Pavlikova (2015) se ve svém piispévku zaméfovala na vyuziti informacnich
a komunikac¢nich technologii ve vyuce odborného ciziho jazyka na vysoké
skole. Autorka na zakladé vypovédi ucastnikt studie (univerzitni studenti)
shrnuje, Ze navrh ucebnich aktivit s vyuzitim webovych sluzeb je piinosny
napfiklad diky moznostem rozvoje produktivnich jazykovych dovednosti,
posileni motivace studentut ¢i rozvoji dovednosti potfebnych pro tymovou
praci. Peckova (2015) se pak zabyvala moznostmi vyuziti pfedmétu fiktivni
Jirma jako prostfedku osvojovani cizich jazyka. Mezi zjisténimi autorky
patii napfiklad mimo jiné to, ze zaci, ktefi pouzivaji anglictinu pfi komuni-
kaci se svymi zahrani¢nimi obchodnimi partnery, nevykazuji (az na stracho-
vou motivaci) vy$si miru motivace ucit se cizim jazykam.

Piispévek Frydrychové Klimové a Poulové (2015) pojednava o informac-
nich a komunikacnich technologiich a o jejich vyuziti jako motivacniho
prvku pfi vyuce anglického jazyka. Autorky prezentuji aktivity, v ramci kte-
rych cesti zaci zakladnich kol komunikovali skrz internet s uciteli z Filipin,
a reportované zkusenosti slovenskych ucitelt anglictiny s implementaci
technologif do vyuky. Kozakova (2013) pak pojednava o motivacnich pohy-
bovych aktivitich ve vyuce ruského jazyka na druhém stupni zakladnich
skol a predstavuje soubor téchto aktivit vhodnych pro zacatecniky a mirné
pokrocilé zaky.

Kubikova a Kostelnikova (2017) se zabyvaly moznymi pficinami nizké
motivace nekterych zaka ke studiu némeckého jazyka na vybranych sttednich
skolach v Plzenském kraji. Autorky na zaklade své vizkumné sondy pouka-
zuji na nékteré negativni postoje k némeckému jazyku a shrnuji, Ze ucitelé
v jejich vizkumu bojuji s nizkou motivaci ke studiu tohoto jazyka. Tu pfipi-
suji spise vnéjsim aspektim (napf. nematuritni pfedmét), které nemohou sami
ovlivnit. V ramci vyzkumu Frydrychové Klimové (2011) byl studentim vy-
soké skoly predlozen dotaznik s otazkami, jez se tykaly motivace k uceni
a strategie uceni se anglictiné. Vysledky ukazaly, Ze vsichni z dotazovanych
studentt povazuji znalost anglic¢tiny za dtlezitou pro svoji budoucnost.

Vickova (2007) se ve své knize zaméfené na strategie uceni cizimu jazyku
¢astecné vénovala 1 zakovské motivaci k ucen{ se cizim jazykam. Na vzorku
606 zakua brnénskych gymnazii autorka zjistila, ze 99 % celého vyzkumné-
ho souboru se uci anglicky, 70 % némecky, 19 % francouzsky a 18 % rusky.
Anglictina byla také nejcastéji uvadénym preferovanym cizim jazykem (79 %),
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nasledovala némcina (13 %), francouzstina (3 %) a rustina (2 %). Pokud jde
o motivy pro uceni se preferovanému cizimu jazyku, uvadéli zaci pfedevsim
budouc{ kariéru (75 %), povinnou maturitu z ciziho jazyka (65 %), cestovani
(64 %) anebo ze je pro n¢ dulezité byt v daném jazyce uspésny (53 %).

V knize VIckové et al. (2014) pak autofi na vzorku 462 zakt devatych
ro¢nikt zakladnich skol v Jihomoravském kraji zkoumali ucebni a vykono-
vou motivaci zakua v anglickém jazyce a jejich vztah k studijnim vysledkam.
Bylo zjisténo, ze zaci s vyssi ucebni motivaci maji lepsi znamku z anglického
jazyka a lepsi skore v testu z angli¢tiny a naopak. Vysledky dale ukazaly,
ze zaci s vys$si potfebou uspésného vykonu v anglictiné majf lepsi znamky
z anglického jazyka i lepsi vysledky v testu z anglictiny. Oproti tomu zici
s vyss$i potfebou vyhnuti se nedspéchu v anglictiné maji horsi znamku
z anglictiny 1 nizsi skore v testu. Studie VIckova (2007) a Vickova et al. (2014)
jsou vsak svym rozsahem a hloubkou analyzy spiSe vyjimkou a poskytuji
zatim pouze dil¢f informace o trovni motivace zaka k uceni se cizim jazy-
kam/anglictiné a jejim vztahu ke studijnim vysledkim.

Cil studie a vyzkumné otazky

Poznatku tykajicich se motivace k u¢eni se anglickému jazyku u ceskych zaka
je v soucasné odborné literatufe pomeérné malo. Motivace zaka k uceni se
cizim jazyktim se muze lisit na zakladé jejich charakteristik, at’ uz se jedna
o pohlavi, v¢ék ¢i typ vzdélavaci instituce, na které jedinec studuje. Hlubsi
poznani toho, jak se motivace k uceni se anglickému jazyku lisi na zaklade
téchto a dalsich charakteristik u ceskych zaku, je zadouci, avsak uceleny
ptehled o teéchto rozdilech v motivaci chybi. Také chybi dostatecné poznatky
o tom, jaka je souvislost mezi irovni motivace k uceni se anglickému jazyku
a studijnimi vysledky a aspiracemi u raznych skupin zaku.

V této studii se snazime pfispéet k zaplnéni této mezery ve vyzkumu skrz
analyzu miry vykonové motivace v oblasti anglického jazyka u zakua zaklad-
nich skol rizného pohlavi a jejiho vztahu s: (1) znamkou z anglického jazyka
na vysveédcen{ (indikdtor blizce souvisejici s vykonem v hodinach anglictiny),
(2) ziskanim ¢i neziskanim vyznamenani na vysvédceni (indikator souviseji-
cf s obecnym vykonem v raznych vyucovacich pfedmeétech) a (3) budoucimi
studijnimi aspiracemi (indikator orientovany do budoucna, souvisejici s dal-
81 vzdélavaci drahou zaku).

Cilem studie je tedy zjistit, jaky je vztah mezi Grovni vykonové motivace
v anglictiné a sledovanymi indikatory u chlapct a divek z vybranych zaklad-
nich $kol v Ceské republice.
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Konkrétne si klademe tyto vyzkumné otazky:

1. Jaky je vztah mezi urovni potfeby dspésného vykonu v anglictiné
a potfeby vyhnuti se nedspéchu v anglictiné a znamkou na vysvédéeni
z anglického jazyka u chlapct a divek?

2. Jaky je vztah mezi drovni potfeby uspésného vykonu v anglictiné
a potfeby vyhnuti se neuspechu v anglicting a ziskanim vyznamenani
na vysvedceni u chlapct a divek?

3. Jaky je vztah mezi Grovni potfeby uspésného vykonu v anglic¢tiné
a potfeby vyhnuti se neuspéchu v anglictiné a budoucimi studijnimi
aspiracemi u chlapct a divek?

Metody

Autofi vyzkumu vyuzivaji data z rozsahlého dotaznikového a testového set-
fen{ realizovaného na zakladnich skolach (v 9. ro¢nicich) z Jihomoravského
kraje v letech 2013 az 2014 (VIckovi et al., 2014).

Vyizkumny vzorek

Skoly byly ve vjzkumném $etieni vybrany nihodné na zikladé seznamu
zakladnich kol s uplnym druhym stupném v Jihomoravském kraji. V danych
skolach pak byly zahrnuty vsechny tfidy na urovni devatého ro¢niku a vsich-
ni zaci v danych tfidach, resp. jazykovych skupinach. Z ptivodné oslovenych
26 skol se jich vyzkumu ztcastnilo 16 (25 tfid, celkem 462 zaku). Pro ucely této
studie bylo z celkového vzorku zahrnuto 324 zaka (172 divek, 152 chlapca),
ktet{ v dotazniku uvedli veskeré tdaje uzité pro ucely dalsi analyzy.

Metody sbéru dat a vyzRummné nastroje

Dotaznik vykonové motivace
Vykonova motivace zaka byla méfena dotaznikem vykonové motivace MV
— 6 7. (Hrabal & Pavelkova, 2010). Znéni polozek ptivodniho dotazniku bylo
mirné upraveno tak, aby odpovidalo situaci ve vyuce anglického jazyka (kon-
krétni znén{ upravenych polozek dotazniku muze ¢tenaf nalézt v Piiloze).
V nami pouzitém dotazniku je PUV métena pomoci 7 polozek (napt. 12 vjiuce
anglictiny se bldsim: (a) vidycky, kdyZ je to mozné; (b) casto; () nékdy; (d) malokdy;
(e) témeér nikdy) a PVN téz pomoci 7 polozek (napt. Kdyg mdm byt v anglictiné
zkouseny, mam strach: (a) témér vidy; (b) vétsinon; (c) nékdy; (d) malokdy; (e) témér nikdy).
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Tabulka 1
Zdkladni deskriptivni iidaje pro sebehodnoceni vykonovych potreb respondentii
Skalové kategorie (%)

Polozky dotazniku 1 2 3 4 5

PUV1 (vynikajici zak) 2,5 7,7 32,1 36,7 21,0
PUV2 (dobré znamky) 0,9 3,7 37,7 37,0 20,7
PUV3 (soustfedéni pfi uceni) 2,8 9,9 38,0 36,7 12,7
PUV4 (peclivost pii ucenf) 2,2 14,2 54,3 25,3 4,0
PUVS5 (hlaseni se ve vyuce) 11,1 22,5 36,7 22,5 71

PUVG (znamkovani z predmétu) 5,6 13,9 51,9 25,0 3,7
PUV7 (zkouseni pfinerozhodné znamce) 9,3 8,3 19,1 235 39,8
PVNBS (strach ze zkousend) 15,1 17,9 19,4 23,8 23,8
PVNO (strach z pfedmétu) 31,5 33,3 22.5 8,6 4,0
PVN10 (psani pisemky) 20,4 37,3 247 9,3 8,3
PVNI1 (zkouseni pfinizkych znalostech) | 10,8 26,9 27,2 21,6 13,6
PVN12 (strach pfi cesté do skoly) 49,1 23,5 14,8 8,6 4,0
PVNI13 (strach ze $patnjch zndmek) 15,7 21,0 34,6 15,7 13,0
PVN14 (oc¢ekavana znamka z pisemky) 9,9 20,7 27,8 231 18,5
Indexy vykonové motivace Prameér SD Min Max N

iPUV — cely soubor 3,39 0,63 1,43 4,86 324
iPUV — chlapci 3,33 0,62 1,43 4,86 152
iPUV — divky 3,45 0,64 1,43 4,86 172
iPVN — cely soubor 2,71 0,90 1,00 4,71 324
iPVN - chlapci 2,51 0,89 1,00 4,57 152
iPVN — divky 2,89 0,88 1,00 4,71 172

Pozn.: PUV = potieba tspéiného vykonu, PVN = potfeba vyhnuti se netspéchu, iPUV =
index potieby uspésného vykonu v anglicting, iPVN = index potieby vyhnuti se netspéchu
v angli¢ting, SD = smérodatna odchylka. Znéni konkrétnich dotaznikovych polozek (PUV1
az PVN14) je k dispozici v Ptiloze. Skélové kategorie (a) odpovidaji hodnoté 5 v tabulce
(vyssi mira dané vykonové potieby) a skdlové kategorie (¢) odpovidaji hodnoté 1 v tabulce
(niz§i mira dané vykonové potieby).

Polozky dotazniku jsou vybaveny 5 bodovymi hodnoticimi $kalami. Odpove-
di zakt byly pro ucely analyzy kédovany tak, ze skalové kategorie (a) odpo-
vidaly hodnoté 5 (vys$si mira dané vykonové potfeby) a skdlové kategorie
(e) odpovidaly hodnoté 1 (nizsi mira dané vykonové potieby). Pro kazdého
7éka pocitame index iPUV (pro potfebu tuspésného vykonu v angli¢ting)
a index iPVN (pro potfebu vyhnutf se neuspéchu v angli¢tine) jako prameér
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jeho odpovedi na 5 bodovych $kalach na dané dotaznikové polozky. Indexy
mohou nabyvat hodnot 1 az 5, vyssi hodnoty odpovidaji vyssim hodnotam
potfeby tspésného vykonu a potfeby vyhnuti se nedspéchu v anglictiné.
Zakladn{ deskriptivni udaje pro sebehodnoceni vykonovych potfeb respon-
denttt muze ctenaf nalézt v tabulce 1.

Vybrané studijni vysledky, studijni aspirace a pohlavi zaku
Mezi sledovanymi indikatory byla zaky reportovana znamka z anglického
jazyka na poslednim vysvédcéeni. Puvodni hodnoty reprezentujici znamky
(1, 2, 3, 4, 5), které zaci udavali v ramci dotazniku, byly pro tcely analyzy
prekédovany jako dummy proménna gndmka 3 AJ — 1, kde hodnota 1 zname-
na, ze zak mél na vysvédceni z anglictinu jednicku, hodnota 0 pak znamena,
ze zak mél nekterou ze zbyvajicich znamek (2, 3, 4, 5).

V ramci dotazniku Zaci ddle reportovali (ano/ne), zdali méli na poslednim
vysvédceni vyznamenan{. Pro tcely analyzy tedy uzivaime proménnou vyzna-
mendni, kde hodnota 1 znamena, ze zak mél vyznamenani, hodnota 0 pak
znamend, ze zak vyznamenani nemel.

Tabulka 2
Zdkladni iidaje pro vybrané studijni vysledky, studijni aspirace a poblavi Zikisi
Hodnoty
Proménna 0 1
Znamka z A] — 1 210 (64,8) 114 (35,2)
Vyznamenani 194 (59,9) 130 (40,1)
Po 7S — gymnizium 251 (77,5) 73 (22,5)
Pohlavi — mu? 172 (53,1) 152 46,9)

Pozn.: Hodnoty v zavorkdch znad{ relativni cetnost v procentech.

Zaci méli v ramei dotazniku rovnéz uvést, zdali by po zékladni $kole chtéli
jit (@) na gymnazium, (b) na stfedni odbornou $kolu, (¢) na ucilisté ¢i (d) do
prace. Pro tcely nasf analjzy jsme opét vytvotili dummy proménnou po Z§
— gymndazinm, kde hodnota 1 znamena, ze zak chce jit po konci zakladni sko-
ly na gymnazium, hodnota 0 pak znamena, Zze zak chce jit na stfedni odbor-
nou skolu, ucilisté, anebo do prace.

Z charakteristik zakt pak pracujeme s proménnou poblavi — mug, kde
hodnota 1 oznacuje zaka (chlapce), hodnota 0 zakyni (divku). Zakladni dda-
je pro tyto proménné jsou prezentovany v tabulce 2.
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Analyza dat

Data byla analyzovana pomoci softwaru R. Modely logistické regrese byly
pocitany pomoci funkce gl se specifikaci probit. Vysvétlovanymi proménny-
mi v téchto modelech jsou postupné zuimka 3 AJ — 1, vyznamendni a po 7.5 —
gymndzinm. Nysvétlujici proménné jsou iPUV, iPVN a pohlavi — muz Model 1
pro kazdou z vysvétlovanych proménnych obsahuje pouze tyto tfi vysveét-
lujici proménné bez analyzy vzijemnych interakci, model 2 pak zahrnuje
i interakce mezi iPUV a poblavi — mu¥ a dale mezi iPVN a poblavi — muz
Na zakladé modelu 2 pro kazdou z vysvétlovanych proménnych pak byla dale
odhadnuta pravdépodobnost (uvadéna v %), s jakou zak s danymi pramér-
nymi hodnotami potfeby tspésného vykonu a potfeby vyhnuti se netspéchu
v anglictiné dosahne dané znamky z anglictiny, vyznamenani ¢i ma danou
studijni aspiraci. Tyto pravdépodobnosti jsou prezentovany zvlast’ pro divky
a zvlast’ pro chlapce.

Vysledky

Vysledky logistické regresni analyzy potvrzuji existenci signifikantniho vzta-
hu mezi slozkami vykonové motivace v anglickém jazyce a vybranymi studij-
nimi vysledky a aspiracemi' zaka (tabulka 3). V pfipadé zndmky na vysved-
¢eni z anglického jazyka (model 1) vidime, ze iPUV je signifikantnim pozi-
tivnim prediktorem (Zaci s vys$si Grovni potfeby tspésného vykonu v anglic-
tiné maji vyssi pravdépodobnost ziskat jednicku) a iPVN je signifikantnim
negativnim prediktorem (Zaci s niz$i drovni potieby vyhnuti se nedspéchu

V ramci statistického vyhodnoceni jsme provedli regresni analyzu, ve které byla pro-
meénnd pro studijni aspirace zaka zahrnuta v ptvodni podobé (1 = price, 2 = uciliste,
3 = stfedn{ odborna skola, 4 = gymndzium). V tomto modelu byly v$echny koeficien-
ty pro vysvétlujici proménné signifikantni a se stejnou polaritou jako v ramci logistic-
ké regrese prezentované v clanku (iPUV kladny, iPVN a pohlavi— mu zaporné). Takté
jsme provedli regresi, v ramci které byly porovnany dvé skupiny: (1) zaci uvadéjic
aspiraci studovat na gymnaziu nebo stfedni odborné skole a (2) zaci uvadéjici aspiraci
studovat na odborném ucilisti nebo s ambici nastoupit do prace. V tomto modelu byl
efekt potfeby vyhnuti se neuspéchu vyrazné mensi, nicméné na hladin¢ vyznamnosti
10 % stale signifikantni. Potfeba Gspésného vykonu v angli¢ting, potieba vyhnuti se
neaspechu v angli¢tiné a pohlavi tedy hraji signifikantni roli v ambici jit po zakladn{
skole alespof na stfedni odbornou $kolu, nicméné potieba vyhnuti se neuspéchu ma
veéene slabsi efekt nez v pripadé, kdy porovnavame ambici studovat na gymnaziu oproti
ambici studovat na stfedni odborné skole, odborném ucilisti nebo jit do prace.
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v angli¢tiné maji vyssi pravdépodobnost ziskat jednicku). Efekt pro poblavi
— mugje zde také signifikantni a negativni — jednicku na vysveédcen{ tedy maji
vys$si pravdépodobnost ziskat divky.

Po zatazeni interake{ (3ndmka 3 AJ — 1, model 2) mezi pohlavim a jednot-
livymi potiebami ztistavaji iPUV a iPVN signifikantnimi prediktory znamky
v anglickém jazyce. Efekt pro jednotlivé interakce je pak statisticky nesig-
nifikantni, nicméné regresni koeficienty jsou relativne vysoké (f = —0,392,
p = 0,176 pro pohlavi — muz X iPUV; f = —0,251, p = 0,205 pro pohlavi — muz
X 1PVN). Pozitivn{ efekt potfeby uspésného vykonu v angli¢tiné na znamku
z anglictiny je v pruméru nizsi pro chlapce nez pro divky. Naopak negativni
efekt potieby vyhnuti se neuspéchu v anglictiné na znamku z anglictiny je
pro chlapce v praméru vyssi. Vysledky tedy naznacuji existenci rozdila ve
vztahu mezi jednotlivymi slozkami vykonové motivace v oblasti anglického
jazyka a vysledky zaka v anglickém jazyce pro chlapce a divky.

Tabulka 3

Regresni koeficienty pro znamkn 3 anglicting, iskani vyznamendani na vysvédieni a aspiraci
Studovat na gymndzin jako vysvétlované proménné a vykonovou motivaci a pohlavi ik jako
vysvétlujici proménné

Znamka z A] — 1 Vyznamenan{ Po ZS — gymnazium

Model1 | Model2 | Model 1 Model 2 | Model 1 Model 2

Intercept —1,723%% | =2, 851%**% | —1,569%% | —2,566** | —0,916 —1,649*
(0,588) (0,861) (0,558) (0,790) (0,612) (0,810)

iPUV 0,827%F% | 1,047%%* | 0,694%F* | 0,850%%F | 0,387+ 0,513%*
(0,142) (0,204) (0,132) (0,181) (0,139) (0,181)

iPVN —0,503%%% | —0,378%* | —0,282%¢ | —0,124 | —0,335%F*| —0,232f
(0,097) (0,130) (0,089) (0,121) (0,100) (0,124)
Pohlavi — muz —0,426** 1,538 | —0,682%%* 1,117 —0,744%x 1 0,910

0,165) | (1153) | (0158) | (1,094) | (0177) | (1,193)

Pohlavi — muz

% POV -0,392 -0,269 —0,285
(0,290) (0,269) (0,287)
Pohlavi — muz
_ _ + _
% iPVN 0,251 0,336 0,273
(0,199) (0,185) (0,217)
R 0,193 0,202 0,148 0,157 0,115 0,121

Pozn.: Hodnoty v zavorkéch jsou standardni chyby. Hodnoty R? odpovidaji McFaddenovu R2.
ook p < 0,001 %% p < 0,01;* p < 0,05 T p < 0,10.
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Pravdépodobnosti ziskani jednicky na vysvédéeni pti danych prameérnych
hodnotach iPUV a iPVN jsou prezentovany v tabulce 4, v ni% jsou prezen-
tovany vysledky pouze pro prumérné hodnoty 2 az 4 obou indext, coz jsou
hodnoty blizké primérnym hodnotam v nasem vyzkumném souboru
(viz deskriptivn{ tdaje pro oba indexy v tabulce 1). Z vysledkt vidime,
ze existujf rozdily v pravdépodobnostech pro divky a chlapce. Naptiklad
v tadku 4 (iPUV = 3,iPVN = 2) ve sloupci zmimka 3 A] — 1 je pravdépodob-
nost ziskat jednicku vyssi pro divky (32,1 %) nez pro chlapce (28,7 %0).

Pokud jde o vyznamenani na poslednim vysvédceni, vidime, ze vysledky
logistické regrese poskytuji podobné vysledky jako v pfipadé znamky na
vysveédcéeni z anglického jazyka. Model 1 ukazuje, ze potieba Gspésného
vykonu je pozitivnim a signifikantnim prediktorem (Zaci s vyssi hodnotou
iPUV maji vyssi pravdépodobnost ziskat vyznamenani) a potieba vyhnuti
se neuspéchu je signifikantnim negativnim prediktorem pro vyznamenani
(zaci s vyssi hodnotou iPVN maji nizsi pravdépodobnost ziskat vyznamena-
nf). Podobné jako v pfipad¢ znamky z anglictiny, i zde maji chlapci signifi-
kantné niz${ pravdépodobnost ziskani vyznamenand.

Po ptidani interakei mezi pohlavim zakd a vykonovymi potfebami do
regresniho modelu (syznamendni, model 2) vidime, e zatimco iPUV ztstava
signifikantnim prediktorem vyznamendani, hodnota pro koeficient iPVN se
zredukuje a stava se nesignifikantni. Efekty pro interakce jsou relativné vy-
soké (B = —0,269, p = 0,318 pro pohlavi — mug x iPUV; f = —0,336, p < 0,10
pro pohlavi — muz X iPVN) a interakce mezi pohlavim a potfebou vyhnut{ se
nedspéchu je signifikantni na hladiné vyznamnosti 10 %. Tyto vysledky opét
ukazuji na komplexnéjsi strukturu vztaht mezi motivacnimi potfebami
a studijnimi vysledky mezi chlapci a divkami, kdy je pozitivni efekt potieby
uspésného vykonu v anglictiné pro chlapce nizsi a negativni efekt potfeby
vyhnuti se neuspéchu v angli¢tiné naopak vyssi.

Pohled na tabulku pravdépodobnosti (tabulka 4, sloupec vyznamendn?) pak
opét ilustruje rozdily v pravdépodobnostech mezi chlapci a divkami, kdy
naptiklad v fadku 5 (iPUV = 3, iPVN = 3) maji vyssi pravdépodobnost zis-
kat vyznamenan{ divky (34,9 %) oproti chlapcam (13,9 %).

Vysledky logistické regresni analyzy pro aspirace zaku po zakladni $kole
(model 1) ukazuji, Ze jak iPUV, tak iPVN jsou signifikantnimi prediktory
studijnich aspiraci zakt. Vyssi hodnota potfeby tspésného vykonu v anglic-
tiné tak zvysuje pravdépodobnost, ze dany zak bude aspirovat na studium
na gymnaziu, a vys$si hodnota potieby vyhnut{ se netspéchu v anglicting
tuto pravdépodobnost snizuje. Efekt pohlavi je negativni a signifikantni,
chlapci tedy majf nizs§i pravdépodobnost, ze budou aspirovat na studium
na gymnaziu.
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Po pfidani interakei pohlavi a vykonovych potieb v anglictine do regres-
nfho modelu (po ZS — gymnazinm, model 2) vidime, Ze jak iPUV, tak i iPVN
zustavaji (ackoliv iPVN pouze na hladiné vyznamnosti 10 %) signifikantni-
mi prediktory aspirace studovat na gymnaziu a dale Ze ani jedna z interakei
nedosahuje signifikance (§ = —0,285, p = 0,321 pro poblavi — mu# % iPUV;
p=—0,273, p = 0,209 pro poblavi — muz X iPVN). Regresni koeficienty pro
tyto interakce vSak odpovidaji tem, které byly nalezeny u pfedchozich vysvet-
lovanych proménnych, a naznacuji, ze pozitivni efekt potfeby uspésné¢ho
vykonu v angli¢tiné je pro chlapce nizsi a naopak negativni efekt potieby
vyhnut{ se nedspéchu v anglictiné je pro chlapce vyssi. Tato struktura vza-
jemnych vztaht mezi vikonovou motivaci v anglictiné a vybranymi studij-
nimi vysledky a studijnimi aspiracemi zakt pfi zohlednénf jejich pohlavi je
tak stejnd napfi¢ vSemi sledovanymi indikatory.

Tabulka 4

Pravdépodobnosti pro zndm#kn 3 anglictiny, iskdni vyznamendni na vysvédéeni a aspiraci studo-
vat na gymnazin pri danych primérnyeh hodnotdch potieby sispésnébo vykonn a potreby vybnuti
se nerispéchu

Znamka z A] -1 Vyznamenani Po Zg—gymnézium

iPUV | iPVN | Muz Zena | Muz Zena Muz Zena

1 2 2 11,2 6,5 11,4 13,3 9,8 13,9
2 2 3 3,2 29 4,8 10,8 3,6 9,4
3 2 4 0,7 1,2 1,7 8,7 1,1 6,0
4 3 2 28,7 321 26,6 39,6 14,4 28,3
5 3 3 11,7 19,9 13,9 34,9 5,8 21,0
6 3 4 34 11,1 6,1 30,5 1,9 14,9
7 4 2 53,7 71,9 48,3 72,1 20,2 47,6
8 4 3 29,5 58,0 30,8 67,8 9,0 38,5
4 4 12,2 43,1 16,8 63,3 3,2 30,0

Pozn.: Hodnoty ve sloupcich iPUV a iPVN reprezentuji pramérné hodnoty danych moti-
vacnich potfeb. Uvadéné simulované pravdépodobnosti na zakladé modela 2 pro jednotlivé
proménné jsou v procentech.

Pokud jde o pravdépodobnosti aspirace na studium na gymnaziu pfi danych
pramérnych hodnotach iPUV aiPVN (tabulka 4, sloupec po ZS — gymnazinm),
rozdily mezi divkami a chlapci mohou byt ilustrovany napiiklad v fadku 4
(iPUV = 3,iPVN = 2), kdy maji vyssi pravdépodobnost této aspirace divky
(28,3 %) oproti chlapcam (14,4 %).
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Celkova sila modelt je nejvetsi pro indikator blizce souvisejici s vykonem
v hodinach anglictiny (znamka na vysvédéeni z anglického jazyka), o néco
mens{ pro indikator souvisejici s obecnym vykonem v raznych vyucovacich
predmétech (ziskani vyznamenan{ na vysvédceni) a nejmensi pro indikator,
ktery je orientovan do budoucna a souvisi s dals{ vzdélavaci drahou zdka
(studijni aspirace zaku po zakladn{ skole).

Diskuze

Vysledky nasi analyzy ukazaly, ze existuje vztah mezi reportovanou motivaci
k uceni se anglictiné a znamkou na vysvedceni z anglictiny, coz je v souladu
s predchazejici literaturou (napt. Khodadady & Khajavy, 2013; Pae, 2008).
Dale jsme vsak také nalezli, ze potfeba uspésného vykonu v anglictiné je
pozitivnim prediktorem a potfeba vyhnut{ se neuspéchu v anglictiné
negativnim prediktorem i dalsich indikatort na strané zaku, které se pfimo
nevazou na anglicky jazyk jako takovy — ziskani vyznamenani na vysveédceni
a aspirace pokracovat ve studiu na gymnaziu.

Moznym vysvétlenim téchto zjistén{ je, Ze nami upravené polozky sme-
fujici na vykonovou motivaci zakd v oblasti anglic¢tiny zachycuji obecnéjsi
dimenzi této motivace, poptipadé ze nami zachycovana troven vykonové
motivace v anglictiné s touto obecnéjsi dimenzi motivace souvisi. Je tedy
mozné, ze zak, ktery reportuje, Ze se ve vyuce anglictiny hlasi vzdycky, kdyz
je to mozné, je obecné motivovany a snazivy zak, jenz se casto hlasiiv jinych
pfedmeétech. To pak mutze vést k celkové vyssi uspesnosti takového Zaka,
kterd se odrazi v jeho vysvédceni a studijnich aspiracich.

Vykonova motivace je zpravidla zkoumana bez pfimé navaznosti na nékte-
rou obsahovou oblast (napi. $kolni predmét) a ucelenych poznatkt z domé-
nove specifickych aplikaci je zatim spise poskrovnu (Sparfeldt & Rost, 2011).
Dosavadni literatura naznacuje, ze doménove orientované nastroje vykonové
motivace zaku lépe predikuji doménove specifické indikatory vykonu nez
obecné orientované nastroje (pro diskuzi viz naptf. Michel et al., 2020).

Nase analyza interakci mezi pohlavim zaku a vykonovymi potfebami
v anglictiné ukazala komplexnéjsi strukturu ve vztazich mezi vykonovou
motivaci v anglictiné a vybranymi studijnimi vysledky a aspiracemi pro
chlapce a divky. Pro chlapce byl pozitivni efekt potieby uspésného vykonu
v angli¢tiné na tyto ukazatele niz$i nez pro divky a naopak negativni efekt
potfeby vyhnuti se neuspéchu v anglictiné vyssi. Ackoliv tak interakce
obvykle nedosahovaly v regresnich modelech statistické signifikance, velikost
koeficienttd byla v priméru vysoka.

Pavelkova (2005) poskytuje pfehled dosavadnich vyzkumnych zjisténi
identifikujicich rozdily v riznych typech motivace u ¢eskych zakua. Tato pred-
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chozi Setfeni jednak ukazuji na dalezitost vykonové motivace jako pohnutky
k uceni u zaku, ale rovnéz naznacuiji, ze tuto motivaci uvadeji ¢astéji déveata.
U divek se castéji objevovaly pohnutky spadajici praveé do vykonové motiva-
ce (napf. dobry pocit, kdyz se néco nau¢im; snaha prekonavat sim sebe;
skoln{ dkoly beru jako vyzvu). U pohnutky obavy z nedspéchu pak budto
nebyl nalezen rozdil mezi divkami a chlapci, nebo tuto pohnutku uvadely
castéji divky. Meece et al. (2000) se ve své ptfehledové studii zaméfuji na
rozdily ve vykonové motivaci mezi zaky razného pohlavi. Dosavadni v{zkum,
vychazejici z raznych teoretickych proudut, ukazuje pfevazné na rozdily
v pfesvédcenich a hodnotach vazicich se k vykonové oblasti mezi chlapci a
divkami. Autofi téchto vyzkumu pak poukazuji na to, Ze tyto rozdily jsou
casto doménove specifické a ze zatimco chlapci mivaji pozitivni vykonova
pfesvédceni v oblasti matematiky, pfirodnich ved (sczence) a sportu, divky
v tomto ohledu dopadaji lépe v oblasti jazykt a ¢teni.

Nase vysledky tak pfispivaji k poznan{ genderovych rozdila ve slozkach
vykonové motivace pravé ve specifické oblasti jazyku (anglictiny). Divky
mohou byt v této oblasti vyraznéji vykonove zaméfené a potteba tspésného
vykonu v angli¢tiné tak pro né muze byt siln¢jsim prediktorem studijnich
vysledkt a aspiraci. Naopak potieba vyhnuti se neuspéchu v anglic¢tiné
muze byt siln¢jsim prediktorem studijnich vysledka a aspiraci pro chlapce.
Potvrzeni nami nalezené struktury vztaht vsak vyzaduje dalsi vyzkum, jenz
by v budoucnu mohl zahrnout i dalsi charakteristiky zaku, které se mohou
vztahovat k urovni a struktufe jejich motivace k u¢eni se cizim jazykam.

Dalsi badani by rovnéz melo vzit v Gvahu metodologické limitace pfi
porovnavani rznych skupin zakt. V nasem vyzkumu byl vyuzit sebehodno-
tici dotaznik s polozkami vybavenymi hodnoticimi skalami. V literatufe se
vsak objevuji pochybnosti o porovnatelnosti takto ziskanych dat z divodu
rozdilt v uzivan{ skal mezi raznymi skupinami respondentt (napf. Vonkova,
2017). Dva respondenti se stejnou objektivai trovni motivace mohou pii
odpovidani na dotaznikovou polozku zaméfenou na jejich motivaci, napf.
Pri uéent anglicting jsem: a) hodné pellivy; b) dost peclivy; ¢) stredné pellivy; d) mdlo pec-
livy; e) viibec nejsem peclivy, zvolit rozdilné skalové kategorie — jeden hodné peclivy
a druhy dost peclivy. Tyto rozdily pak mohou zkreslit vysledky, které na zakla-
de téchto dat obdrzime, a vést vyzkumniky k mylnym zavérim o objektivni
urovni motivace u raznych (skupin) respondentti. He a Van de Vijver (2016)
pfi porovnavani irovné motivace k uc¢eni se matematice mezi zaky z raznych
zemi na zaklade dat ze studie Programme for International Student Assessment (PISA)
z roku 2012 dokonce nalézaji anomalni negativni korelaci mezi drovni
motivace a $kolnimi vysledky zaku (zemé s nizsi pramérnou urovni motivace
maji pramérné lepsi vysledky v matematickém testu) a hovofi o tzv. motiva¢né-
vykonovém paradoxu, ktery muaze byt pfipsan prave rozdilam v uzivan{ skal
pfi reportovani vlastni motivace u zakt z raznych zemi.
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Pro identifikaci téchto rozdilt a nasledné ocisténi sebehodnoceni respon-
dentu o tyto rozdily byly v literatufe navtzeny razné metodologické ptistupy
(Vonkova, 2017). Jednim ze slibnych pfistupu se jevi byt metoda ukotvujicich
vinét (King et al., 2004). Ta je zalozena na principu, kdy respondenti nejen
hodnotf sami sebe v ramci sebehodnoticich otazek k danému konceptu, ale
hodnoti téz sadu ukotvujicich vinét — kratkych pfibéhua popisujicich hypote-
tické osoby s danou urovni cilového konceptu. Piikladem ukotvujici vinéty
z oblasti motivace, které byly pouzity ve vyzkumném Setfeni PISA 2015
v zakovském dotazniku (Ceska skolni inspekce, 2017), je: Precti si charakteris-
tiky ndsledujicich 177 dakii. Nakolik nesonblasis nebo soublasis na zdakladé téchto infor-
maci s tvrzenim, e je Zak motivovany? Kdyz Franta narazi na problém, snadno se
vzdavd, a casto neni pripraven na hodiny. Franta je motivovany. 1) rozhodné nesonblasing
2) nesoublasim; 3) soublasim; 4) rozhodné soublasin.

Vzhledem k tomu, Ze vSichni respondenti hodnotf stejné ukotvujici vinéty,
mohou byt rozdily v jejich hodnocen{ interpretovany jako rozdily v tom, jak
uzivaji skalu. Pomoci této informace je pak mozné ,o¢istit™ jejich sebehod-
noceni s cilem ziskat lépe porovnatelné vysledky. Metoda poskytuje v peda-
gogickém vyzkumu slibné vysledky a byla aspésné aplikovana naptiklad ve
vyzkumu $kolnfho necestného chovani zaka (Vonikova et al., 2017) ¢i drovne
ucitelova fizeni tfidy (Vonkova et al., 2018; pro piehled aplikaci viz Vonkova
et al., 2016). Pro budouci vyzkum zakovské motivace k uceni se anglickému
jazyku doporucujeme aplikovat metodu ukotvujicich vinét s cilem zjistit,
zdali v této oblasti existuji systematické rozdily v uzivani skal mezi raznymi
skupinami respondentu a nakolik mohou tyto rozdily zkreslit vysledky.

Zavér

Cilem studie bylo zjistit, jaky je vztah mezi Grovni vykonové motivace
v anglictiné a vybranymi studijnimi vysledky a aspiracemi u chlapct a divek
z vybranych zakladnich $kol v Jihomoravském kraji. Nase analyza ukazala,
ze existuje vztah mezi vykonovou motivaci v anglickém jazyce a témito
indikatory. Potfeba uspésného vykonu v anglictiné je pozitivaim a signifi-
kantnim prediktorem vsech tf{ sledovanych proménnych (znamka z anglic-
tiny na vysveédceni, ziskani vyznamenani na vysvédceni, budouci aspirace
studovat na gymnaziu), zatimco potieba vyhnut{ se netspéchu je u vsech
téchto proménnych signifikantnim negativnim prediktorem. Blizsi analyza
téchto vztaht dle pohlavi zaka naznacuje, Zze pro chlapce je pozitivni efekt
potfeby uspésného vykonu v anglictiné na vybrané studijni vysledky a aspi-
race nizsi nez pro divky a naopak negativni efekt potfeby vyhnuti se netuspeé-
chu v anglictiné na tyto ukazatele vys$si. Potvrzeni tohoto zjistén{ vsak vyza-
duje dalsi vyzkum.
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Budouci vyzkum by se mel zaméfit na dalsi charakteristiky zakd, jako je
sociockonomicky status, etnicita aj. Je mozné, ze mira motivace k uceni se
anglictiné je u téchto skupin zaku odlisna, stejné tak jako tloha jednotlivych
slozek motivace ve vztahu k jejich studijnim vysledkiim a aspiracim, podobné
jako to naznacuje nase analyza v piipadé pohlavi zaka. Dale by bylo vhodné
vyzkum rozsifit na zaky viceletych gymnazii a zahrnout také zaky jak z vefej-
nych, tak i soukromych $kol. V neposledni fade by pak dalsi vizkum meél, jak
jiz bylo diskutovano vyse, reflektovat mozné rozdily v uzivani skal mezi riz-
nymi skupinami respondentu a zafadit nékteré z metodologickych pfistupu,
které umoznuji tyto rozdily identifikovat a ocistit tak zakovo sebehodnoceni.
Pro tento ucel se zda byt vhodnd zejména metoda ukotvujicich vinét.

Podékovani

Studie vznikla v ramci feseni projektu GACR Analjza determinantii sebehodno-
cent gnalosti anglického jazg yka a motivace k nleni se anglickému jaz yku u Ceskych ki
nizsiho sekunddrnibo stupné (20-05484S). Autofi dékuji za podporu.
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Pfiloha

Znéni upravenych poloZek dotazniku vykonové motivace v anglickém
jazyce

Zakrongkuj védy jednu odpovéd, kterd se pro lebe nejvic hody.

Pracuj pokud mogno rychle, nejde o to, jak se v anglictiné citis, ale o Lvij prevazgujici pocit.
PUVI

Abych byl vynikajicim Fdakem v anglictiné, o to stojim:

a) moc; b) dost; ¢) stredné; d) moc ne; e) viibec ne

PUV2

Dobré znambky 3 anglictiny pro mé mai:

a) velmi vysokou hodnotu; b) vysokon hodnotu; ¢) nékdy maji, nékdy nemayi vysokou
hodnotu; d) nemayi vysokou hodnotu; ) maji velmi malon hodnotn

PUV3

Pri uceni anglictiné se mi dari soustiedit:

a) temér védy; b) casto; o) nékdy; d) vétsinon ne; ¢) témér nikdy

PUV4

Pri ucent anglictiné jsem:

a) hodné pellivy; b) dost pellivyy o) stiedné peclivy; d) mdlo peclivy; e) vitbec nejsem peclivy
PUV5

Ve vyuce anglictiny se hlasim:

a) v¢dycky, kdyg je to moiné; b) lasto; c) nékdy; d) malokdy; ¢) témér nikdy

PUVG6

RKdybych si mobl vybrat, chtél bych byt v anglictiné gndmkovany:

a) vidycky, kdyz je to moiné: b) casto; ¢) jen nékdy; d) malokdy; e) témeér nikdy

PUV7

Mm-1i pred vysvédéenim nerozbodnon ndmkn 3 anglicting, pribldasim se, abych byl vy-
konsen:

a) temér vidy; b) vétsinon, ¢) nékdy; d) malokdy; e) témeér nikdy

PVNS
Rdyg mam byt v anglictiné kouseny, mdm strach:

[

a) temér v3dy; b) vétsinon, o) nékdyy d) malokdy; e) témér nikdy

PVN9

Mdm-1i byt uprimny, tak se anglittiny jako vyncovaciho predmeétn:

a) hodné se bojimy b) dost bojin; ¢) trochu bojimy d) moc nebojin; e) viibec nebojin
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PVN10

Kdyz mdme psit pisemkn 3 anglictiny:

a) mdm témér vidyeky chut’ nejit do skoly; b) mdm tasto chut’ nejit do skoly; ¢) mdm nékdy
chut’ nejit do Skoly; d) moc mi to nevadi; ¢) viibec mi to nevads

PVNI11

Kdyg jsem zkouseny 3 anglictiny a moc neumin:

a) mdm vidycky pocit, Ze bych se nejradéji sebral a odesel; b) mam casto pocit, e bych
se nejradéji sebral a odeselyc) mdm nékdy takovy pocit; d) nemivam vétsinou takovy pocity
¢) nemivdm takovy pocit 1émér nikdy

PVNI12

Kdyz jdu rano do skoly, mivam strach, jak to zase v anglictiné dopadne:

a) tméi v¢dy; b) casto; ¢) nékdy; d) malokdy; e) témeér nikdy

PVN13

Spatnych zndmek 3 anglictiny se obdvim:

a) hodné; b) dost; ¢) nékdy ano, nékdy ne; d) maloy e) viibec

PVN14

Kadyz ve Skole piseme pisemkn 3 anglictiny, politim radéji s tim, $e dostann horsi gndnikn:
a) tmér védy; b) casto; ¢) nékdy; d) malokdy; e) témeér nikdy



