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Abstrakt

Prebledova studie si klade za cil zmapovat vyzkumy zaméiené na problematikn vékové heterogennich
a homogennich trid v materskych Skolach. Této oblasti neni v ceském predskolnim vzdélavini vénovin
Zddny relevantni vyzkum, prestoge se s povinnou predskolni dochazkon (od roku 2017) zvysila cetnost
diskusi o vhodnosti heterogennibo usporddani trid. Studie vyngiva 14 fasopiseckych studii a dvon kapitol
v monografiich e Sesti emi, aby odpovédéla na nasledujici otazky: (1) Jaké cile byly ve studiich sledoviny?
(2) Jakd podstatnd 3jisténi a gavéry g téchto studit vyplynuly? Shruuti nalegsi 3 vybranych studii nazgna-
gt smeér, jakym by se mohl nbirat vyzkum predskolniho vdélavani v ceském prostiedi materskych Skol.
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Abstract

The main aim of this review study is to map research that was conducted on mixed-age and same-age preschool
classrooms. In the Czech Republic, very little attention has been dedicated to these settings, althongh after
the 2017 implementation of the compulsory preschool year, more attention and discussion is being paid to this
research field. A total of 14 studies and 2 chapters from 6 countries were selected and analyzed to answer
Jfollowing questions: (1) What aims are pursued in these studies? and (2) What are the main results of the
analyzed studies? A summary of the research findings indicates the orientation of possible preschool school
level research in the Czech Republic.
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Uvod

Predskoln{ vzdélavani se stalo vyznamnou soucasti vzdélavacich systému
véech vyspélych zemi svéta a o jeho kvalité se diskutuje napfi¢ mezinarod-
nimi organizacemi, jakymi jsou napi. OECD, UNESCO, Evropska komise
apod. V diskusi panuje shoda na aspektech kvality predevsim v darazu kla-
deném na vyvazeny kognitivni a socioemocni rozvoj nejmladsich déti. To je
pro predskolni vzdélavani v Ceské republice jedna z nejvétsich vyzev kuri-
kularni reformy, nebot’ v Programu vychovné price pro jesle a materské skoly (1984)
jako kurikulu jednotného pojeti predskolniho vzdélavani v totalitnim rezi-
mu dominoval pfedevsim kognitivni rozvoj. Tento program byl postaven
na vyvojovych (nikoli individualnich) specificich déti predskolniho véku
a vSechny metodiky byly sestaveny podle veékovych kategorii, tzn. vymezo-
valy ukoly pro ucitelku a planované ¢innosti zvlast’ pro déti 3—4leté, 4-5Sleté,
5-06leté. V historickém kontextu tedy byla heterogenita spise vyjimkou.
Heterogenn{ tfidy vznikaly pouze v pfipad¢ jednotfidnich matefskych skol
nebo tzv. malotfidnich skol.

Prvnim programem, ktery po revoluci v roce 1989 upozornil na dtlezitost
socioemocnich aspektt v rozvoji ditéte pfedskolnfho veku, byl program
Podpory zdravi v materské skole (Havlinova, 1995). Pro naplnéni tohoto poza-
davku povazuje za nezbytné vékove heterogenni usporadani tfid matefskych
$kol, o némz se vyjadfuje ve smyslu, ze: ,,Cim vétsi je vékovy rozdil mezi
détmi, tim bohatsi a pestfejsi jsou kontakty mezi nimi, tim vice socidlnich
rolf a strategif si déti mohou osvojit, tim vice pfilezitosti maji k pfirozené
napodobg¢, k rozvoji jazyka a komunikace® (Havlinova et al., 2000, s. 42).

Rameovy vzdélavact program pro predskolni vidélavani (RVP PV, 2018), ktery
vesel v platnost v roce 2004, klade duraz na osobnostni rozvoj ditéte, tedy
na vyvazeny kognitivn{ a socioemocni rozvoj, jak potvrdila také mezina-
rodn{ srovnavaci studie (Taguma et al., 2012). RVP PV uvadi, ze ,,do tfid
je mozno zafazovat déti stejného ¢i ruzného veku a vytvaret tiidy vekove
homogenn{ ¢i vekove heterogenni® (2018, s. 6). Nejde vsak o pozadavek,
ale spiSe o moznost takto tvofit tfidy matefskych skol. Vyvstava vsak otazka,
jak je v praxi matefskych $kol pozadavek na vyvazeny kognitivni a socioe-
mocni rozvoj realizovany. Soucasné se nabizi otdzka, jakému usporadani
davaji matefské skoly pfednost. O usporadani tfid matefskych skol nenajde-
me 7adné statistické udaje. Z hospitaci provadénych Ceskou $kolni inspekei
vyplynulo, ze v roce 2019 bylo z celkového poctu 4103 navstivenych tfid 1112
veékove smiSenych, respektive pro déti od tff do Sesti let véku. Mizeme se
tedy domnivat, 7e jde asi o étvrtinu z celkového poctu tiid v Ceské republice.



VLIV VEKOVEHO USPORADANI TRID NA EDUKACI V MATERSKYCH SKOLACH 111

V zahranici mizeme sledovat polemiku o vyhodach a nevyhodach hetero-
gennfho usporadani tiid jiz fadu let. Nejcastéji se poji s argumenty, ze homo-
genn{ seskupovani déti podle jednoho kritéria (véku) nevytvari skupiny,
které by byly homogenni v dalsich kritériich (dispozice déti, jejich zajmy,
zku$enosti, potfeby, rodinné zazemi atd.), kterd jsou relevantni pro vzdeéla-
vani (Goodlad & Anderson, 1987). To je v souladu s vyrokem Katzové et al.
(1990, s. 10), ktera tika, ze ,,ackoli se lidé obvykle nerodi v jednom vrhu,
trvame na tom, ze tak budou uceni®.

Nas{ snahou je proto identifikovat, jaka zjistén{ ohledné uspofadani tfid
pfinadeji zahrani¢ni studie, zejména v souvislosti s rozvojem ditéte a v sou-
vislosti s naro¢nosti prace pro ucitele.

Teoreticka vychodiska

Pro zkouman{ heterogennich tfid Ize najit teoreticka vychodiska v praci
Piageta, Bandury a Vygotského, ktefi byli pfesvédceni, ze prostfedi ovliviiu-
je dite, jeho kognitivni i socialni rozvoj (Bandura, 1986; Inhelder & Piaget,
1958; Vygotskij, 1978). Harmon (2001), s odkazem na praci Piageta, pozna-
menal, ze zasadni pro rozvoj ditéte jsou interakce s dalsimi détmi rtzné
vyvojové urovné, které mohou vést ke ,,kognitivnimu konfliktu®. Pfi ném
jsou déti vystaveny zvazovani alternativnich uhla pohledu. Konflikty stimu-
luji dychtivost déti ucit se a podporujf je v rozvijeni pozitivaiho vztahu ke
skole (Brown & Palinscar, 19806; Reeve & Brown, 1985; Stone, 1998; Veenman,
1996). Tyto konflikty mohou soucasné predstavovat tzv. ,,leseni (scaffolding)
(Bruner, 1978), které podporuje rozvoj ditéte v tzv. ,,z6n¢ nejblizsiho vyvoje®.
Vygotskij (1978) tvrdi, Zze pfi interakei v zé6né nejblizstho vyvoje muze dité
interiorizovat informace poznatky, které se prave naucilo. Zénu nejblizsiho
vyvoje lze vysvétlit jako vzdalenost mezi soucasnou drovni vyvoje, ktera
umoznuje ditéti fesit problém samostatne, a pokrocilou urovni potencidlniho
vyvoje, kterou dité fesi spolupraci s jinym ditétem nebo dospélym. Bandura
(1986) naproti tomu zdiraznuje uceni pozorovanim v teorii socialniho uceni.
Sledovani starsich déti a interakce s nimi podle néj pomahaji malym détem
zapojit se napt. do slozitéjsi hry ¢i dalsich ¢innosti.

Pti vymezeni pojmu ,,heterogenn{* vychazime z Rathbonovy (1993, s. 64)
definice, ktera f{ka, ze ,,heterogennfi tfida je ta, ve které jsou déti razného
veku a stupné vyvoje spolecne®, a k uceni vyuziva prave velké rznorodosti
znalosti uvnitf skupiny. Také dalsi definice, které mizeme najit ve starsf lite-
ratufe (napf. Blasco et al., 1993; Kasten & Clarke, 1993; McClellan & Kinsey,
1994; Slavin, 1987, Whiting, 1983), jsou obdobné. Vsechny se zaméfuji na
umyslné seskupovani déti alespon dvou vékovych skupin za ucelem efektiv-
né¢jstho vzdelavani deti, které vyuziva raznorodosti déti, co se tyka urovne
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dosazenych vysledku a stylt uceni. Piistup k détem je v téchto tfidach zalo-
zen na ocenéni rozmanitosti skupiny, na tom, ze déti nejsou srovnavany,
ale pozornost je zaméfena na jejich individualni pokroky. Za dualezité se
v téchto tfidach povazuje sdileni zkusSenosti a vytvafreni jedinecné (indivi-
dualni) struktury znalosti (Katz et al., 1990; Miller, 1994; Politano & Davies,
1994; Rice & Shortland-Jones, 1999). Podle Bredekampové (1987) se skoly,
které vytvareji vhodné podminky a piilezitosti k uceni pro déti v souladu
s jejich vyvojovymi a individudlnimi potfebami, fadi mezi nejkvalitnéjsi
skoly. Tyto $koly jsou flexibiln{ v jejich ocekavanich, kdy a jak dité dosahne
urcitych kompetenci.

Mnoz{ autofi odbornych studii (Bacharach et al., 1995; Blackmore, 1996;
Bredekamp, 1987; Katz et al., 1990) povazuji vekove heterogenni ti{dy vzhle-
dem k vyse uvedenym charakteristikim za vhodné prostfedi pro vzdelavani
deti predskolniho véku a popisuji jej jako protiklad prostfedi homogenniho,
které ze své podstaty neodpovida potifebam vétsiny déti raného véku. V homo-
gennich tfidach je podle nich daraz kladen pfedevsim na rozvoj kognitivnich
dovednosti. Vékove heterogenni tiidy tvoii ,,vhodnou vzdélavaci alternativu,
ktera optimalizuje individualizované vzdélavani podle potfeb kazdého dite-
te“ (Tercek, 1997, s. 20).

Jak zdaraznila Katzova et al. (1990), ve smiSené tf{dé ucitelé 1épe odola-
vaji trendu vzdélavat déti zpusoby charakteristickymi pro vys$si stupné
vzdélavani. Tento kolektiv autora také zjistil, ze vékové heterogenni t¥idy
nejsou samy o sobé¢ ,katalyzatorem® lepsich kognitivnich a socioemocnich
vysledkt v rozvoji ditete. Jde spise o implementaci konkrétnich strategii,
které podporuji vymeénu zkusenosti mezi starsimi a mladsimi détmi. Harmon
(2001) k tomu dodava, ze starsi déti maji prospéch z prevzeti role ,,experta
nebo ,,poradce” tim, Ze ziskavaji sebevédomi a sebeuctu, ale také prohlubu-
ji svoje znalosti tim tak, ze ,,radi{* mladsim détem. V tomto ohledu se v roce
1987 vyjadfila také americka Narodni asociace pro vzdélavani malych déti
(NAEYC). Byla znepokojend zvysenym durazem na kognitivni rozvoj
v predskolnich vzdelavacich programech. Asociace vydala doporuceni,
v némz klade diraz na vytvafeni bezpecného a pecujiciho prostfedi, které
se pfizpusobuje potfebam déti a jez podporuyje fyzicky, socioemocn{ a kog-
nitivni rozvoj malych déti (NAEYC, 1987). Za jeden z aspektt kvalitniho
pfedskolniho vzdélavani povazuje vékoveé heterogenni uspotfadani tiid
v ptfedskolnich zatfizenich.

Koncept vekové heterogenity muzeme najit jako dilezity aspekt vzdela-
vani také v programech Marie Montessori ¢i waldorfské pedagogiky. Vyzkum-
né podlozena pozitivani zjistén{ o vlivu vékové heterogenni skupiny na hru
uvadiiPifthoda (1967). Nekteré zahrani¢ni programy, stejné jako cesky Programs
podpory zdravi v materské skole (Havlinova et al., 2000, 2006, 2008), také pova-
zuji heterogenitu za dulezity aspekt rozvoje socioemocnich dovednosti.



VLIV VEKOVEHO USPORADANI TRID NA EDUKACI V MATERSKYCH SKOLACH 113

V zahranidi je to napf. program The Incredible Years (Webster-Stratton, 2012),
ktery si klade za cil podporovat détskou schopnost ucit se sledovanim druhych
(socialn{ uceni) a usmérnovanim détského chovani v kontextu pozitivniho
vztahu ucitele a ditéte (pomoci pochval, jasnych pfikazt a posilovanim
pozitivniho chovani misto upozornovani na negativni).

Uvazujeme-li o heterogennim uspofadani tfid v mateiské skole jako
o jednom z dulezitych aspektt individualizace a vyvazeného kognitivniho
a socioemoc¢niho rozvoje, pak je namisté ptat se, pro¢ neni pro vzdélavani
déti v matefskych skolach toto uspofadani pozadovano ¢ialespon doporuco-
vano. Sledujeme-li diskuse o predskolnim vzdélavani at’ jiz na odborné
Grovni & v ramei medialnich kampani, tomuto tématu byla v Ceské republi-
ce vénovana jen minimaln{ pozornost. Na teoretické trovni lze zminit
naptiklad Havlovou (2012) nebo Kotatkovou (2014). Dil¢i vyzkumy pak
muzeme najit v zavéreénych pracich studenta vysokych skol. Z jejich zjisteni
vyplyva kupiikladu neopodstatnénost obav, ze by heterogenni tfidy hufe
pfipravovaly déti na vstup do zakladni skoly (Stbova, 2011; Veliskova, 2014).
Nejcastéji zminovanym negativem heterogennich tfid je pak podle téchto
vyzkumu naroc¢nost ptipravy pro ucitele (Lunakova, 2008; Sajbotova, 2016;
Svobodovi, 2011).

Kromé nedostatecného vyzkumného zmapovani této problematiky
v Ceské republice mazeme najit také jistou diskrepanci pti vyjasnovan{ pojmu
wheterogenni tifda“. V' Pedagogickém slovniku je tento pojem definovan jako
»tiida slozena ze zaku stejného veéku bez ohledu na jejich schopnosti a uceb-
ni pfedpoklady* (Pricha et al., 2013, s. 90). Na vyssich stupnich skoly je
heterogenita vnimana nikoli z hlediska véeku, ale spise schopnosti déti.
Rdmeovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2018) pouziva pojmy veko-
ve heterogenni a vékoveé homogenni, ¢imz upfesnuje heterogenitu smérem
k vyvojovym schopnostem déti. Tak mtze dochazet k problematickému
chéapani specifik heterogennich tfid matefskych skol pfedevsim u ucitelt
1. tiid ZS, kteii bezprostfedné navazuji na piedskolni vzdélavani.

Toto oznaceni ,,vékove heterogenni je pak v souladu s anglickym ozna-
cenim mixed-age (vékove smisend), poptipade multi-age (viceveékova) ¢i nongra-
ded-classroom (netfidéna tfida).

To vse nas pfivedlo k potfebé ukadzat, jaka zjisténi prinaseji aktualni za-
hrani¢ni vyzkumy vénujici se problematice vékove heterogennich tfid.

Metodologie
Cilem pfehledové studie je nabidnout ¢tenafi pohled na zahrani¢n{ vyzkumy

zamefené na zkoumani vyhod heterogennich tfid ¢i jejich porovnani s vy-
sledky vzdélavani v homogennich tfidach matefskych skol, respektive insti-



114 ZORA SYSLOVA, EVA NOVAKOVA, VERONIKA NAJVAROVA

tuce urcené pro déti predskolniho véku.! Jde o tzv. literirni pfehledovou
studii (Mares, 2013), ktera hleda odpoved na otazku: Co zjistila dosavadni
literatura o vyhodach a nevyhodach heterogennich tfid? Zpracovani pfehle-
dové studie bylo vedeno otazkami: (1) Jaké cile byly ve studiich sledovany?
(2) Jaka podstatna zjisténi a zaveéry z téchto studif vyplynuly?

Reserse provedl odborny pracovnik knihovny Pedagogické fakulty Ma-
sarykovy univerzity.? Jednalo se o studie vydané v letech 2000-2020.
Zadani odpovidalo 47 studii. Pro dalsi praci s textem byly vybrany pouze ty,
které zkoumaly sledovany jev empiricky. Vyfazeny byly abstrakty a metodic-
ké a teoretické studie. Celkem bylo analyzovano 14 casopiseckych studif
a dve¢ kapitoly v monografii. Jedna se o anglicky psané texty, coz mizeme
povazovat za limit pfehledové studie, nebot’ se nejedna o zahranicni studie
v $irokém slova smyslu.

Vysledky pfehledové studie

Studie, se kterymi jsme pracovaly, pochazely ze Spojenych stata americkych
(9), Austrélie (2), Turecka (2), Ciny (1), Nizozemi (1) a Velké Britanie (1).
Nasledujici text je organizovan podle v{se uvedenych vyzkumnych otazek.

Jaké cile byly v analyzovanych studiich sledovdny
Cile studif a s nimi souvisejic{ okruhy vyzkumnych otazek v nasem vybéru
se zaméiuji na problematiku heterogennich a homogennich tfid matefské
skoly z razného thlu pohledu. Mtzeme je rozdélit do ¢tyf oblasti. Uvadime
je v nésledujicim piehledu. Nékteré studie sledujf vice cila, spadaji proto do
vice oblasti soucasné:
A. Studie, které pohlizeji na usporadani tiid z hlediska potencialu opti-
malnfho socioemoc¢niho a kognitivniho rozvoje ditéte.
B. Studie zameéfujici se na problematiku heterogennich a homogennich
tfid vzhledem k ¢innosti ucitele matetské skoly (jeho ptipravy a realizace
aktivit ve t¥ide).

V zahrani¢f existuje fada instituci urc¢enych pro déti predskolniho veku: tedy déti od
narozeni az po vstup do povinného primarniho vzdélavani (ISCED 0). Podrobné se
touto problematikou zabyva napt. Syslova et al. (2014).

Reserse byly provedeny se zadanymi klicovymi slovy: ,,mixedage®, ,, multiage®
childhood®, ,,preschool®, , kindergarten v databazich Knihovny.cz, Pro Quest huma-
nities, Scopus, Theses.cz, Web of Science Core Collection a metadatabazich elektro-
nickych zdroja MU: Muni Discovery.

early

5 5
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C. Studie vénované nazoram rodi¢a na zafazeni jejich ditéte do tfidy
s heterogennim nebo homogennim uspofadanim.
D. Studie, které se soustfed’uji na podchyceni zmén po zavedeni interven-
ce urcitého typu: ve vztahu k ditéti nebo uciteli.
V prvni skupiné obecné zaméfené na potencial rozvoje ditéte (A) povazujeme
za klicovou studii Ansariové (2017). Zaméfila se na hledani odpovedi na
otazku: Jaka je soucasna prevalence heterogennich a homogennich tiid ma-
tefskych skol a jaké vlastnosti je odlisuji? Patrny je diraz na komplexnéjsi
pohled souvisejici s akademickym dspéchem déti, jejich vykonovou funkci
a socioemocnim vyvojem. Sledovala, jaké jsou vysledky pétiletych déti
z heterogennich tfid v porovnani s vysledky pétiletych déti z homogennich
tiid a jaké mechanismy ovliviiuji v heterogenni tfidé skolni uspéch pétile-
tych déti.

Dalsi studie byly zacileny na heterogenni a homogenni tfidy z hlediska
schopnost{ a vlastnosti osobnosti, které toto usporadani v détech rozviji, na
vliv véku na vysledky uceni ditéte (Cascio et al., 2007). Zkoumani vlivu véku
na vyvojové charakteristiky déti a vysledky uceni ditéte v prostfedi hetero-
genni tfidy sledoval také vyzkum Okutanové et al. (2014). Autofi rozvijeji
myslenku, ze pro déti, které vykazuji pokroky ruzné drovné v ruznych
oblastech vyvoje, by uceni nemélo byt omezeno pouze na jeden vyukovy
model, coz autofi povazuji za jeden z nejpfesvédcivéjsich argumentt pro
heterogenni tfidy. Ucitelovy zkusenosti a jeho vzdélani jako faktory, které
mohou ovliviiovat spojeni mezi vékovou kompozici ti{dy a ristem znalosti
a rozvoje déti, sledovala studie Purtellové a Ansariové (2018).

Jiné studie pohliZejici na potencial rozvoje ditéte se zaméfuji na konkrét-
ni otazky souvisejici s jeho socializaci. Zkoumajf vliv slozen{ ti{dy na strate-
gie emocionalni regulace u pfedskolnich déti v souvislosti se zptsobem
vyjadfovani emoci matky a vrstevnika (Hu et al., 2016). Zjist'uji, zda se
v heterogennim uspotfadani buduji 1épe zaklady pratelstvi, zda heterogenni
usporadani pasobi pozitivné na sourozenecké vztahy, na zlepseni podminek
v matefské skole, snizen{ soutézivosti a agresivity mezi détmi, zda prostfedi
heterogenni tfidy podporuje déti v objevovani a vyjadiovani se skrze razné
zpusoby komunikace, jako je vizualni uméni nebo hudba. Jak kontext aktivit
(napiiklad povédomi o ptirode¢) ovliviiuje détské dotazovani a jak ucitel po-
skytuje podporu pro dotazovani a intersubjektivitu’ v riznych aktivitich,
sledovala Lanphearova (2016).

Intersubjektivitou je nazyvana spoluprice a spole¢na pozornost, které jsou zakladem
pro komunikaci a rozsifeni détského chapani novych informaci (Rogoff, 1990).



116 ZORA SYSLOVA, EVA NOVAKOVA, VERONIKA NAJVAROVA

Dalsi cile, které si autofi studif kladou, se zameéfuji na obsahovou stranku
rozvoje détské osobnosti, na rozvoj pregramotnosti déti v jednotlivych
oblastech predskolnfho vzdélavani. Soustfed’uji se na to, jaké jsou hlavni
efekty slozeni heterogenn{ tfidy v této oblasti, jak se promitnou do vykonu
deti, které stravi dva roky od tf{ let v heterogenni tfid¢, zda stejny ucitel ve
tfidé ovlivni rané détské vysledky uceni a zda ,utlumi® ¢i zvyrazni efekt
heterogenni tfidy. Zjist'uji také, jestli jsou déti z heterogennich tfid lépe pti-
praveny na vstup do zakladni skoly (Ansari & Purtell, 2018) ¢i zda a v jaké
mife vytvaf{ heterogenni tfida vhodné prostfedi pro rozvoj ¢tenarské pre-
gramotnosti (jazyka, feci) a matematické pregramotnosti — geometrickych
a kvantitativnich predstav (Wood & Frid, 2005). Dals{ studie se zamétovaly
na to, jak se formuje skupina a rozviji osobnost ditéte diky kooperativnimu
ptistupu s vyuzitim raznych umeéleckych postupt (wultinmodel artsapproach),
ktery pfinasi ditéti socialni i umeélecké benefity (Barton & Baguley, 2014).

Druhou skupinu vyzkumu zamétenou na Gnnost ucitele materské skoly (B)
prezentuji studie, v nichz cile a vyzkumné otazky sméfuji k nékolika okru-
htim problému. Nazory ucitelt matefskych a zakladnich kol na vzdélavani
ve vekove heterogennich skupinach, na vaimani pfinosu a rizik veékove
heterogenniho uspofadani pro rozvoj ditéte, na zkusenosti ucitelt s rozdilnym
veékovym uspofadanim tfid a na to, jak ucitelé pfizptsobuji svoji pedagogic-
kou ¢innost danému uspofadani (Ansari & Purtell, 2018; Bailey et al., 2016;
Ertiirk-Kara, 2018). Do této skupiny autoru lze zafadit i Helmerhorstovou
et al. (2019), ktefi pracovali ve svém vyzkumu s pojmem wind-mindedness.
Rozumi jim oznaceni pro schopnost pecujici osoby vidét a zachazet s ditétem
jako s osobou s nezavislymi myslenkami a pocity. Sledovali miru v§imavosti
ucitele k mysli déti ve vztahu k rdznym proménnym, které souviseji s osob-
nosti ucitele (jeho vzdélanim, délkou praxe) a dalsimi objektivnimi faktory
(pocet déti na ucitele ve tfidé, vékové usporadani tfidy).

Reprezentantem tfeti skupiny analyzovanych studif vénované nazorim
rodict (C) na zafazenf jejich ditéte do heterogennf tfidy je vyzkum Teszenyio-
vé a Heveyové (2015). Zaméfily se na otazku, jaké jsou klicové faktory (ve-
kova skupina, umisténi $koly nebo pedagog) ovliviujici rozhodnuti rodic¢a
pfivybéru matefské skoly v Mad’arsku a jak jsou rodice se svym rozhodnutim
pro heterogenni nebo homogenni tfidu spokojeni. Hledani shody ¢i rozdila
v nazorech ucitelt a rodi¢t na vzdélavani ditéte v heterogenn{ tfide je také
jednim z cilt vyzkumu Baileyho et al. (2016).

Podchyceni zmén, které byly zjistény po zaveden{ intervence uréitého typu
(at’ uz v dosahované trovni déti ¢i ve zménach v profesni zdatnosti ucitele
matefské skoly) jsou cili ¢tvrté skupiny studii (D). Vyzkumné byly analy-
zovany programy na podporu déti Head Start, ktery je nejvétsim federalné
financovanym programem v USA pro déti z rodin s nizkym pffjmem, zame-
fenym na podporu vzdélavani déti, rozvoj jejich kognitivnich a socidlnich
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dovednosti prostfednictvim posilovani socialnich interakei ve tfide (Bell et
al., 2013) a programy The Incredible Years, PATHS, Mind-play (Hsuch et al.,
2014). Program The Incredible Years ma podporovat socioemocni rozvoj déti.
Ucitel je veden k vytvafeni podminek a piilezitosti, které podporuji détskou
schopnost ucit se sledovanim druhych (socialn{ uc¢eni) a k usmérnovani dét-
ského chovani v kontextu pozitivniho vztahu ucitele a ditéte pomoci pochval
a posilovani pozitivniho chovani. Program PATHS se snazi o zvySovani
socioemoéniho rozvoje pomoci aktivit zaméfenych na détské pochopeni
emoci a dovednosti k fesen{ problému za pomoci ucitelova vzoru a podpory.
Program Mind-play vyzaduje zménu rezimu dne a vymezen{ vétsich ¢asovych
bloku pro podporu détské hry a namétové hry.

Dalsi vyzkum (Ansari & Pianta, 2018) sledoval, zda je ¢i nenf program
profesniho rozvoje uciteltt matefskych skol efektivni v podminkach hetero-
gennich tiid v USA. My Teaching Partner (MTP) je program profesniho rozvo-
je zaméfeny na koucinkovou intervenci, ktery poskytuje ucitelim znalosti,
schopnosti a strategie, jak pracovat v interakci s détmi. V programu jsou
vyuzivana videa, kterd ucitelé nataci ve své tfidé a nasledné rozebiraji
s koucem.

Jakd podstatni zjisténi a zavéry ze studii vyplynuly

Nasledujici text je veden ve shod¢ s cili, jez si autofi analyzovanych studif
stanovili a které jsme identifikovaly v pfehledu uvedeném v pfedchozi kapi-
tole. Hlavni zjisténi vyzkumu byla uvddéna explicitné, nékteré podnétné
informace vztahujici se ke sledovanému tématu vsak byly obsazeny také
v dil¢ich souvisejicich vystupech. Nelze z nich vyvodit zavéry, které by jed-
noznac¢né preferovaly jedno z moznych usporadani tiidy. Zalezi na konkrét-
nich, pregnantné formulovanych vyzkumnych cilech autorti i na interpretaci
jejich zjisténi v kontextu $irstho ramce obecné pedagogickych, pedeutologic-
kych a didaktickych, socialnich, ekonomickych a politickych souvislosti.

Vyznamnou pfedstavitelkou vyzkumného proudu, studujiciho potencial
optimalniho socioemoéniho a kognitivniho rozvoje ditéte v rizném uspo-
fadani tfidy (A), také z pohledu jeho pfipravenosti na vstup do zikladni
skoly, je Ansariova (2017). V heterogenni tfidé stravily déti méné ¢asu v hro-
madnych a skupinovych aktivitach, ale denné o tfi hodiny vice ¢asu pii indi-
vidualnich a na dité¢tem vybranych aktivitich. Mensi rozsah cinnost{ nez
u déti z homogennf tfidy byl vénovan rozvoji jazyka a pfedmatematickych
predstav. Déti dosahovaly horsich vysledkia v pfedmatematické gramotnosti
a cteni, v rozvoji jazyka a gramatiky, ve vykonovych funkcich a externali-
zujicim chovani. Pfisuzuje to skute¢nosti, ze déti dostavaly méné ucitelem
fizenych instrukci. V socialnim chovani se neprojevovaly 1épe ani hufe nez
déti z homogennich tfid.
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V dal$i studii uvadeji Ansariova a Purtellova (2018), ze déti, které byly
z homogennf tiidy pfesunuty do heterogenni, dosahovaly horsich vysledku
v pfedmatematické gramotnosti a ve Cteni nez déti, které byly pfesunuty
z heterogenni tf{dy do homogenni. Pokud byl v heterogenni tfidé zazname-
nan vyssi podil mladsich deti, starsi déti vykazovaly mensi pokroky ve ¢teni
a matematice. Déti, které v druhém roce pobytu v matefské skole presly do
tfidy s vetsim pomérem stejné starych déti, dosahovaly lepsich vysledku nez
deti, které ve smisené tfide zustaly.

Uvedené skutecnosti naznacujici slabsi vysledky déti v heterogenni tiidé
mohou podle autorek pramenit z nedostate¢né pfipravenosti ucitelti na spe-
cifika prace v tomto typu uspotradani. U¢itelé mohou mit tendenci pfizpuso-
bit svoji praci mladsim détem, coz je pro starsi a vyspélejsi déti nevyhodné.
Ze svého vyzkumu autorky dale vyvodily zavér, Ze je tfeba vice dbat na
zpusob, jakym jsou déti do tfid umist'ovany, a také na ptipravu a vzdélavani
ucitelt pro praci v heterogennf tfidé.

Zjisténi vsak nejsou jednoznacna. K ponékud odlisnym zavéram vztahu-
jicim se k pozitivnim ¢i negativnim strankam heterogenniho a homogenniho
usporadani dosli Casciova et al. (2007). Zjistili, ze mlads{ deti, které byly ve
tfide se starsimi, vykazovaly lepsi vysledky i na zakladni skole po osmi letech.
U déti se dokonce zvysuje Sance uspét pii piijimacich zkouskach na vysokou
skolu. Tento benefit se zda byt mensi pro chlapce a pro déti z rodin s vys$sim
pfijmem i vzhledem k vétsimu vyskytu odklada vstupu do skoly u této sku-
piny. Starsi déti mohou byt zase vice sebevédomé a motivované ke vstupu
do skoly diky jejich postaveni ve tride.

Metoda znquiry-based guidance zalozena na dotazech, na uplatnéni otevte-
nych otazek, rozvijejicich détskou zvidavost a vedoucich k feseni problému
(viz Ermeling, 2010; Gerde et al., 2013), byla pouzita ve studii Lanphearové
(2016). Jeji vyzkum byl zaméfen na komunikaci a intersubjektivitu jako
nastroje socioemoc¢niho rozvoje v matetskych skolach inspirovanych speci-
fickym pfistupem ,,Reggio Emilia“
kolem nich prostfednictvim ruznych zpusobtu komunikace, jako je vizualni
umeéni nebo hudba (Edwards et al., 2012). Ve vyzkumu Lanphearové (2016)
ucitelky méné zasahovaly do objevitelskych aktivit, vytvafel se tim vétsi
prostor pro vzajemnou komunikaci mezi détmi. Casto se tak délo ve smisenych
skupinach, v nichz se starsi déti ujaly veden{ a vykazovaly 1 pokrocilejsi aro-

, ktery podporuje déti v objevovani svéta

ven dotazovani. V ramci intersubjektivity byla zkoumana rovnéz frekvence
a trvani urcitého typu chovani. Nejcastéji se objevoval vzajemny dotek a jiné

Nazev projektu, ktery vznikl po 2. svétové valce, odkazuje na jeho italsky puvod.
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pozitivni emoce, povzbuzeni a pomoc u vyjadfovacich aktivit (umeleckych),
mnohdy se pfi ném spontanné vytvafely dvojice déti stejného veéku. To po-
skytovalo dostatek moznosti projevovat vlastni city, sdélovat citové dojmy
a prozitky a hovofit o nich.

Z premisy, ze pro déti, které vykazuji razné pokroky v riznych vyvojovych
oblastech, by u¢eni nemelo byt omezeno pouze na jeden vzor, vychazi vyzkum
Okutanové et al. (2014). Rozmanitost smisenych tfid je bohatym stimulem,
protoze kazdé dité¢ ma Sanci najit si zpusob uceni vhodny pro svoji aroverl.
Pti hledani odpovédi na otazku, zda se lisi vyvojové charakteristiky déti
v zavislosti na umisténi v heterogenni nebo homogenni tfidé¢, nezjistili u déti
ctytletych a Sestiletych vyznamny rozdil, u pétiletych déti byl zjistén rozdil
ve prospéch homogenni tfidy. Ve vSech skupinach déti doslo ke zlepseni
v porovnan{ vysledkt testd na zacatku a na konci skolniho roku, nezavisle
na tom, zda byly zafazeny do heterogenni nebo homogenni tfidy. Z toho
autofi vyvozuji, ze na déti ma pozitivni vliv icast v pfedskolnim vzdélavani,
ze predevsim diky pfedskolnimu vzdélavani se vysledky déti zlepsuji.

Mezi hlavni vysledky studie Huové et al. (2016), ktera byla zaméfena na
zjistovani vlivu slozen{ tfidy na strategie emocionalni regulace pfedskolnich
deti ve vztahu ke zptisobu vyjadfovani emoci matky a vrstevnika, patfi zjis-
téni, Ze existuje zavislost mezi projevy emoci u matek a jejich déti. Zkouma-
né déti vyjadfovaly pozitivni emoce ¢astéji nez negativni. Déti zafazené do
heterogennich tfid byly castéji proaktivni pfi feseni vzniklych situaci nez
deti zafazené do homogennich tfid. Soucasné déti ctyfleté, zatazené do
heterogennich tfid, nejcastéji navrhovaly nahradni ¢innosti v komunikaci
s ostatnimi détmi. Vysledky této studie jsou vsak diskutabilni, i autofi sami
na jisté limity upozornuji. Hlavni problém lze spatfit ve zvolené vyzkumné
metodé. Respondenti své emoce reportovali na zakladé dotazniku, coz otvi-
ra otazku po validité a reliabilité ziskanych dat. Rovnéz porovnani charak-
teristik matek je do zna¢né miry sporné. Skupina matek déti zatazenych do
heterogennich tfid se reportovala jako emocné stabilni a pozitivne naladéné,
skupina matek déti zatazenych do homogennich tfid se popisovala spise jako
negativné zameéfené. Blizsi vysvétleni vsak studie nenabizi.

Pro zodpovézeni otazky, jaka je povaha vyuky a uceni se matematice
v heterogenni tfidé, vyuzily autorky Woodova a Fridova (2005) kvalitativni
ptistup. Rozvijeni matematickych pfedstav bylo zapracovano do vzdélavaci-
ho programu, vyuzivaly se pfiklady a détem znamé situace z bézného zivota.
Deti sdilely behem dkola své napady, diky cemuz se ucily z napadu ostatnich
deti. Pokud se ve skupiné objevilo zkusenéjsi a vyspélejsi dite, prebralo roli
vedouciho ¢i doucujictho. Ucen{ bylo zaloZzeno na intersubjektivité, tedy
jejich spole¢ném porozuméni aktivité a jejimu cili, pficemz starsi déti poma-
haly mladsim détem. Autorky upozornuji, ze déti si vzajemné pomahaji
i v homogennich tfidach, avsak v heterogennich jsou daleko vétsi rozdily
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mezi détmi, ¢imz je 1 vy$si efektivita sdileni mezi starsim a mlads$im ditétem.

Intenzivni spolupraci mezi détmi razného veéku v heterogenni tfide sle-
dovaly ve svém vyzkumu i Bartonova a Baguleyova (2014). Cilem jejich
vyzkumu bylo posoudit, jakym zptsobem se utvafi skupina a jaka je jeji
dynamika. Dosly k zavéram, Ze heterogenni tfidy umoznuji détem maxi-
malni vyvoj, pokud mohou pracovat ve skupiné. S odkazem na dalsi vyzkum
(Proehl et al., 2013) uvadéji, ze spole¢na zodpovédnost skupiny za vysle-
dek vede k niz$imu vyskytu rusivého chovani a vétsimu respektu ke spolu-
zakam.

Dalsi oblast studii je vénovana druhému vyznamnému ciniteli vstupuji-
cfmu do edukac¢niho procesu v matefské skole — osobnosti ucitele (B). Cilem
studif je analyzovat pfipravnou ¢innost ucitele a realizaci aktivit v rizném
usporadani tfidy. Ve studii Purtellové a Ansariové (2018) nebyla vyzkumne
prokazana zadna pfima spojitost mezi dosazenym vzdélanim a délkou praxe
ucitele a zjisténymi vysledky v rozvoji déti, ani problematickym chovanim
déti a jejich socialnimi dovednostmi. Autorky vychazeji z predpokladu, Ze
ucitelé s vyssim vzdélanim a vice zkuSenostmi mohou byt lépe vybaveni
k vytvafen{ pozitivniho, ptivétivého prostiedi v heterogenni tfide. Realizace
aktivit v heterogenni tf{dé¢ je narocnéjsi, protoze vzdélavaci aktivity musi byt
ptizpasobené riznym vékovym skupinam. Vyzaduje to od ucitele velmi dobré
organizacni schopnosti a znalost slozeni dané skupiny, aby mohl zohlednovat
individudlni zvlastnosti jednotlivych détf a pfizptsobovat jim dané dkoly.
Vys$si vzdélani ucitele muze také zmirnit piipadné negativni dopady diky
schopnosti ucitele lépe strukturovat prostredi tfidy tak, aby bylo piinosné
pro mladsi i starsi déti. Razny typ aktivit a dals{ ucitelem ovlivnéné atribu-
ty mohou meénit zpusob, jakym heterogenni tfida ovliviiuje rozvoj déti.
Matematické znalosti détf vsak nezavisle na vzdélani ucitele a kvalité tfidy
byly ve vyzkumu zjistény nizsi, pokud bylo ve tfidé vice tfiletych déti. Jednim
z dtvodu, které z vyzkumu vyplyvaji, mize byt mensi zaméfeni matetskych
skol na matematickou pregramotnost déti nez na jejich ¢tenafskou pregra-
motnost a rozvoj jazyka.

Po zavedeni organizacnich zmén do tureckého vzdélavaciho systému si
Ertirk-Karaova (2018) kladla otazku, jak vnimaji heterogenni a homogenni
usporadani tfid ucitelé matefskych a zakladnich §kol a jak jsou pfipraveni na
jejich vedeni. Pouze dvé z deseti ucitelek matefskych skol a jedna z deseti
ucitelek zakladnich skol se vyjadtily pozitivné o svém pusobeni v heterogenni
tfidé. Ostatni nazory byly negativni. Za negativa zavedeni heterogennich
tfid povazovaly hlavné nedostate¢nou pedagogickou podporu uciteld.
Mezi dalsi argumenty patfila organizacni naroc¢nost (mladsi déti jsou pomalejsi,
je tfeba jim pfipravit zvlastni dkoly, jsou snadno unavitelné, pozornost udrzi
kratsi dobu a vyzadujf od ucitele vice pozornosti, ve tfidé se starsimi ztraceji
sebevédomi) a komunikaéni problémy mezi détmi rizného véku (mladsi se
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neumi vyjadfit, neumf se zapojit, neumi se branit). Pokud bychom tyto argu-
menty shrnuli, nejedna se o negativni vliv heterogennich tfid na vyvoj déti,
ale spiSe o vétsi narocnost na ¢innost ucitele.

Mezi faktory vyznamné ovlivaujici kvalitu vzdélavani v matefské skole
patif ucitelovy komunika¢ni dovednosti. Jednou z téchto dovednosti je 1 vni-
mavost ucitele k emoc¢nimu nastaveni ditéte a jeho myslenkovym procestim.
Helmerhorstova et al. (2019) realizovali vyzkum, ve kterém zjistovali miru
ucitelovy v$imavosti k mysli détf ve vztahu k raznym proménnym: vzdélani
ucitele, délka praxe, pocet déti na ucitele, vékové usporadani ttidy. Z vyzku-
mu vyplyva, ze v pruméru 10 % ucitelskych promluv a souvisejicich komen-
taft odkazovalo k pocitim déti, jejich myslenkam a tuzbam. Individualne
zamefenych komentaft pronesli zkoumani ucitelé nejvice ve skupiné deti
0-2letych, zatimco skupinové zamefenych komentatra bylo vice u starsich
déti a ve smisené tiidé. Vice individualné zaméfenych komentatt bylo u méne
pocetnych skupin déti a vice skupinove zaméfenych u vicepocetnych skupin
deti.

Vyzkumna pozornost je vénovana rovnéz zjistovani nazort rodic¢t na
zafazeni jejich ditéte do tfidy s heterogennim nebo homogennim uspofa-
danim (C). Ve vyzkumu Baileye et al. (2016) byl sledovan pohled ucitele
matefské skoly soucasné s nazorem rodic¢u na zafazenf jejich ditéte do hete-
rogenni ¢i homogenni tfidy. Na uspofadani tfidy mize jinak pohliZet ucitel
a jinak rodice. Jedna se zejména o piipady, kdy do mateiské skoly nastupuje
mladsi sourozenec spolecné se starsim, coz muze uleh¢it adaptaci na matef-
skou $kolu nejen mladsimu sourozenci, ale i rodicum. To je jeden z vyznam-
nych davodu, pro ktery rodic¢e pfevazné podporuji zafazeni svych deéti
do heterogenni tfidy. Podle rodi¢a maji déti v takovém uspotfadani matefskou
skolu radéji a dosahuji rovnéz lepsich vysledku (Bailey et al., 2016). Jednim
z hlavnich zavéra vyzkumu je zjisténi, Ze pro zaveden{ heterogennich tfid
na jakkoli velkych skolach je dtlezita podpora ucitelt ze strany rodict
i vedeni, podpora rodi¢t pti zapojeni do vzdélavani jejich déti, poskytovani
informaci rodicim (zejména je poucit o tom, co mohou heterogenni tfidy
détem nabidnout), poskytnuti adekvatniho, specificky zaméfeného vzdélani
ucitelim.

Na premise, ze smisené tfidy zrcadli rodinny zivot a umoznuji sourozen-
cum byt spolu i mimo domoyv, stavi vyzkum Teszenyiové a Heveyové (2015).
Dotaznikovym Setfenim se pokusily zjistit klicové faktory ovliviiujici rodice
pfivybéru matefské skoly a dozveédet se, jak jsou rodice spokojeni s vybranym
typem skupiny. Hlavnimi motivy rodic¢a pfi vybirani matefské skoly pro své
dité byla poloha a vzdalenost skoly od bydlisté, zahrada skoly, vzdélavaci
program a osobni doporuceni. Vékové uspotadan{ tfidy bylo rozhodujicim
faktorem pouze pro 17 % dotazovanych rodi¢t. Nejcastéji zminovanou
vyhodou smiSenych tfid bylo, ze se mladsi déti uci od starsich, avsak zminén



122 ZORA SYSLOVA, EVA NOVAKOVA, VERONIKA NAJVAROVA

byl i fakt, Ze se od nich mohou ucit i nezadouci zpusoby chovani. Rodice
povazovali homogenn{ tfidy za vhodnéjsi k piiprave na skolu. Opakujicim se
rysem komentafa rodict z obou skupin bylo, ze se vyhody a nevyhody méni
s vékem déti — vyhody smiSenych tfid pro mladsi déti byly ¢asto vyvazovany
nevyhodami pro déti starsi.

V nekolika studiich byly sledovany intervence prostfednictvim specifickych
programu ruzné povahy, pusobici zmény v osobnostnim rozvoji ditéte nebo
v profesni zdatnosti ucitele matefské skoly (D). Podnétné poznatky ke vzta-
hu mezi vékovym slozenim déti v heterogenni tfid¢, nékterymi demogra-
fickymi charakteristikami (matefsky jazyk ditéte, etnickd pfislusnost, pohla-
vi) a urovni skolnf zralosti déti zatazenych do programu Head Start prinesl
vizkum Bellové et al. (2013). V oblasti uceni vyzkum ukazal, Ze starsi deéti
dosahly béhem jednoho roku vétsiho zlepseni nez mladsi déti. Ty naopak
prokazaly vétsi narast v socialnich a emocionalnich dovednostech. Starsi
deéti ve tfidach s $irsi vékovou kompozici ttidy byly uciteli hodnoceny lépe
nez déti ze tfid s mensi variabilitou, mladsi déti v téchto tfidach projevily
lepsi piistup k uceni. Zjisténi z vyzkumu Hsuehové et al. (2014) umoznila
porovnat efektivitu tff vzdélavacich programu realizovanych v USA zaméte-
nych na socioemocni rozvoj déti: The Incredible Years, PATH a Mind-play.
Z jejich zaveéra vyplynulo, ze program The Ineredible Years je vzhledem ke
svému behaviordlnimu zaméfeni tfiletym détem pravdépodobné piistup-
néjsi nez dalsi dva programy (program PATH a program Mind-play). Program
The Incredible Years mel pozitivni vliv na socialni chovani (kooperaci,
sebekontrolu, blizkost s ucitelem, prosazovani), ale nemél vyznamny vliv na
celkové klima tfidy, na problémové chovani, interpersonalni dovednosti nebo
konflikty s ucitelem. Pfestoze autofi nabadaji k opatrnosti pfi interpretaci
vysledktl vzhledem k mozné zaujatosti ucitelti, zaznamenali statisticky
vyznamny rozdil pfi porovnan{ s kontrolni skupinou v predskolnich
dovednostech (obecné znalosti, jazyk a gramotnosti, matematické myslenf).
Ackoli 1 ve zbyvajicich dvou programech doslo ke zménam v ucitelove
ptistupu, nebyl u nich zaznamenan vyznamny rozdil ve zméné klimatu tfidy.
Program My Teaching Partner (MTP) urceny k profesnimu rozvoji ucitela
matefskych Skol byl analyzovan a jeho vliv na rozvoj détf byl sledovan ve
studii Ansariové a Pianty (2018). Zjistilo se, ze tento program koucinkové
intervence byl efektivnéjsi pouze za urcitych podminek, a to kdyz ucitel pt-
sobil ve tfidé¢ méné veékove smisené, tedy kdyz ve tfidé prevazovaly ctyfleté
deti. Mensi efekt mélo, pokud ve tfidé byla vétsi diverzita slozeni, nezavisle
na tom, zda bylo ve tfidé¢ vice mladsich déti nebo vice déti starsich. Jeden ze
zavéra, ktery z vyzkumu vyplyva, sméfuje k pozadavku zaméfit profesni
vzdélavani ucitelt matefskych skol na vyzvy, které pfinasi vékova heteroge-
nita tfidy.



VLIV VEKOVEHO USPORADANI TRID NA EDUKACI V MATERSKYCH SKOLACH 123
Shrnuti a diskuse

V nasledujicim textu nabizime shrnuti vysledka vybranych zahrani¢nich
empirickych studif a diskusi jejich zjistén{ v Sirsich souvislostech.

Vice nez polovina studii zahrnutych v nasem piehledu se vénovala vlivu
heterogenniho a homogenniho usporadani tfid na rozvoj ditéte, at’ jiz v kog-
nitivni ¢i socioemocéni oblasti. Vysledky studii ukazaly, ze heterogenni
uspofadani tfid ma potencial pro optimalni rozvoj ditéte v téchto oblastech.’
Vysledky dokresluji teoretické pfedpoklady Piageta (in Harmon, 2001),
Vygotského (1978) i Bandury (1986) o vlivu ruzné vyvojové urovné déti
ainterakci rizné starych déti na jejich vyvoj. Potvrzuji tak, Ze umyslné sesku-
povani detf razného véku podporuje efektivnéjsi vzdelavani a vyssi uroven
dosazenych vysledka (Blasco et al., 1993; Kasten & Clarke, 1993; McClellan
& Kinsey, 1994; Rathbon, 1993; Slavin, 1987, Whiting, 1983).

Tato pozitiva vSak nebyla prokazana ve vsech studiich. Nékteré zminuji
horsi vysledky déti v heterogennich tfidach nez v homogennich. V diskusich
vs$ak autofi poukazuji na moznost, ze hors{ vysledky byly zptisobeny nepfi-
pravenosti ucitelt na praci s heterogenitou a jejich tendenci ptfizpusobovat
naroc¢nost ¢innosti nejslabsi skupineé (Ansari, 2017; Ansari & Pianta, 2018;
Ansari & Purtell, 2018; Erturk-Kara, 2018). K obdobnym zavéram dosly také
autorky studif zkoumajicich tuto problematiku v ¢eském prostfedi (Havlova,
2012; Lunakova, 2008; Sajbotova, 2016; Svobodova, 2011; Sprachtové, 2015).
Také nekteré starsi zahraniéni vyzkumy (Mason & Burns, 1996; Urberg &
Kaplan, 1986) uvadéji, ze deti v heterogenni tiideé vykazovaly mensi pokroky
v raném uceni a vyvoji, protoze jim ucitelé poskytovali méné podnétny obsah.
To mohlo byt zpusobeno tim, ze se museli pfizptsobit Sirsi skale trovni
znalost{ déti, coz mohlo vést ke stagnaci ve vyvoji starsich a kognitivné vy-
spelejsich deétd. Tyto zavéry koresponduji se zjisténimi Katzové et al. (1990),
ze vekove heterogenni tfidy nejsou samy o sobé zarukou lepsich kognitiv-
nich a socioemocnich vysledkt v rozvoji ditéte. Zajist'uji spise lepsi podmin-
ky pro vymeénu zkusenosti mezi starsimi a mlad$imi détmi, které musi byt
podpofeny vhodnymi strategiemi vzdélavani ze strany ucitele.

Tato zjisténi 1ze podpofit i poznatky dalsich autord, z nichz vyplyva, ze
¢im vice casu travily déti v aktivitach kvalitné didakticky fizenych ucitelem,
tim leps{ byly jejich vysledky (napf. Barnett, 2011; Mashburn et al., 2009;
Pianta et al., 2008). Z toho muzeme usuzovat, ze vysoka uroven didaktickych

V pfedstavenych studiich autofi neuvadéli udaj o tom, kolik déti byva zafazeno do
tfidy a kolik déti pfipada na ucitele. Tato proménnd pfitom muze mit vyrazny vliv na
vysledky vyzkumu.
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dovednosti ucitele a znalost prace s heterogenni skupinou muze jeste vice
posilit pozitivni dopady riznorodého prostiedi na uceni a rozvoj déti.
Neékteré vyzkumy poukazujf na to, Ze pozitivni dopady heterogenniho uspo-
fadani mohou pfispivat k rozvoji déti, jen kdyz jsou spojeny s vysoce kva-
litnimi vzdjemnymi interakcemi mezi ucitelem a ditétem, coz je v souladu
i s vyzkumy dalsich autoru (napt. Guo et al., 2014).

Na vliv ucitelovy profesni kvality, ale také jeho pfesvédéeni o pozitivnim
vlivu heterogenity tfidy na rozvoj déti lze usuzovat také ze zjistén{ studii
zaméfenych na nazory ucitelt. Zkouman{ ucitelé se vyjadfovali k vysoké
naroc¢nosti ptipravy podpurného prostfedi heterogennf tfidy, plynouci z pii-
tomnosti déti riazného véku a rozdilného stupné vyvoje (napf. Ertiirk-Kara,
2018). I tyto studie navazuji na zjisténi dalsich vyzkumt® (napt. Broome,
2009; Grove & Fisher, 2006; Hitz et al., 2007, Tobin & Mclnnes, 2008),
v nichz autofi popisuji heterogenni tfidy jako prostiedi poskytujici ptiznivéj-
$f ramec pro rozvoj efektivity ¢innosti ve tfidé, emocni stability a diferenco-
vané vyuky.

Z této premisy vychazeji nékteré ceské i zahranicn{ vzdélavaci programy
(napt. Havlinova et al., 2000, 2006, 2008; Webster-Stratton, 2012), které
povazuji heterogenitu a socialni uceni za dulezity aspekt rozvoje socioemoc-
nich dovednosti. Tyto programy a empirické nalezy pfedstavenych vyzkumu
by se mohly stat vychodiskem pro badani v oblasti heterogenity také v ceském
prostfedi pfedskolniho vzdélavan{ s cilem podpofit hlubsi porozumén{
sociokonstruktivistickym pfistupam pfi vzdélavani déti predskolniho véku
v ¢eskych matefskych skolach.

Jen mala cast analyzovanych studii vénovala pozornost nizorum rodic¢a
na zafazenf jejich ditéte do heterogenni tiidy. Vyzkum Teszenyiové a Heveyo-
vé (2015) odhalil, Ze zatazen{ ditéte do heterogenni tfidy je pro rodi¢e méné
vjznamnym faktorem p#i rozhodovani o vibéru matefské skoly. Ceské vy-
zkumy se v ramci problematiky heterogennifho a homogenniho usporadani
tfid zaméfovaly na ndzory rodict €ast¢ji. V nazorech rodict prevlada pocit,
ze jsou homogenn{ tfidy lepsi pro ptipravu déti na nastup do skoly (Pincova,
2004; Sajbotova, 2016). Sprachtova (2015) se domniva, Ze tato tvrzeni vycha-
z{ pfedevsim z nedostatecné informovanosti. S nazory rodict na nevhodnost
heterogenniho usporadani tfidy z hlediska pifipravy na Skolu souzni také
prevladajici nazory uciteld, ktefi se domnivaji, Ze v homogenni tfidé¢ muaze
cela skupina pracovat ve stejny ¢as a ¢asu je tak relativné vice (Kramulova,
2015; Krizkova, 2019).

¢ V téchto vyzkumech nebylo hlavnim cilem zkoumat vliv heterogenniho usporadani

tiid na aspekty vyuky v matefskych skolach, proto nebyly zatazeny mezi analyzované
studie.



VLIV VEKOVEHO USPORADANI TRID NA EDUKACI V MATERSKYCH SKOLACH 125
Zavér

Ptehled zahrani¢nich vyzkumu naznacuje, ze heterogenni uspofadani tfid
podporuyje jak kognitivni, tak socioemocni rozvoj déti (sledovana oblast cila
A). Je vsak nutné, aby ucitelé vykazovali vysokou kvalitu v didaktickych
a komunikacnich dovednostech podporujicich u¢eni déti s riznorodou arov-
ni znalosti, dovednosti a schopnosti. Pro mladsi déti se heterogenni tiidy
jevi jako vhodné prostfedi pro jejich rychlou a tspésnou adaptaci, starsi déti
pak ¢asto vystupuji v roli uciteltt a mladsim détem radi a pomahaji, coz muaze
podporovat vrstevnické uceni. Pro ucitele (sledovana oblast cilt B) je hete-
rogenni uspofadan{ tfid naro¢né na pripravu ¢innosti tak, aby respektovali
individudln{ ptistup k détem. Pro rodice (sledovana oblast cila C) nenf hete-
rogenita tfid hlavnim kritériem vybéru matetské skoly, pro déti pfedskolniho
veku by ale castéji volili homogenni tfidy.

V ceském vzdélavacim prostiedi nachazime nejednotny nazor na vyznam
a efektivitu jednoho ¢i druhého usporadani tiid matefskych kol coz je zpt-
sobeno minimem relevantnich vyzkumu.

Pro Ceskou republiku bylo dlouhé roky, zejména ve 2. poloviné 20. stole-
ti, typické spise vékoveé homogenni usporadani tiid v souladu s Programem
vychovné price pro jesle a materské skoly (1984), ktery vychazel z vyvojovych speci-
fik rozvoje déti predskolniho véku. Lze se domnivat, ze pozadavky RVP PV
na vyvazeny kognitivni a socioemoc¢ni rozvoj (RVP PV, 2004, 2018) pfinesly
na zacatku nového tisicilet! vyssi pocet heterogennich tf{d. Z pfevladajiciho
nazoru na nevhodnost heterogennich tfid z hlediska pfipravenosti déti na
vstup do zakladni skoly lze usuzovat na dlouhotrvajici vliv Programu vychovné
price pro jesle a materské Skoly (1984). Lze se domnivat, ze mimo jiné stale do-
minuje diraz kladeny na rozvoj kognitivnich schopnosti, ktery podpofil také
nové uzakonény posledn{ povinny rok pfedskolniho vzdélavani (2017).

Z vyse uvedeného vyplyva, ze by bylo vhodné zabyvat se otazkou efek-
tivity heterogennich a homogennich tfid v ceském prostfed{ vyzkumne.
Vyzkumna zjisténi by mohla pfinést relevantni informace uréené pro ucitele
matefskych skol, ale také pro ptipravné vzdélavani uditela. Pro kvalitu
profesniho vykonu ve vékové smiSenych tfidach by pomohlo identifikovat
didaktické aspekty a interakce, které podnécuji sdileni zkuSenosti s uc¢enim
a vytvafenim jedine¢né (individualn{) struktury znalosti, jak naznacuji kon-
struktivistické pfistupy piijaté kurikularni reformou.
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