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ABSTRAKT

Instituciondlne vzdeldvanie nie je vzidy schopné reagovat na potreby, zaujmy a predstavy
vietkych rodin, ¢o vytvdra priestor aj pre rozsirovanie domaceho (individudlneho) vzdeld-
vania. Postupny ndrast po¢tu domskolakov na Slovensku naznacuje posuny v rodi¢ovskych
pristupoch k vzdeldvaniu svojich deti. Studia prezentuje vyskum, ktorého cielom bolo po-
rozumiet matkdm ako primdarnym domadcim vzdeldvatelom, odkryt pedagogickd dimen-
ziu materstva a preskimat potencidl komunikdcie o domdcom vzdeldvani na internete.
Pre tento ucel bol analyzovany obsah komunikdcie matiek deti v domdcom vzdeldvani,
verejne dostupny na internete, v otvorenej diskusnej skupine. Pri spracovani dét bola vyu-
Zitd reflexivna tematicka analyza. Generované boli tri hlavné témy: Zdieland identita matky
domskoldka, Obrazy o mainstreamovom vzdeldvani a Didaktika domécej skoly. Matky sa
v témach javili ako odhodlané, podporujtice, angazované, ochotné zdielat a pomdhat. Na
pozadi kritického pristupu k Skoldm a vzdeldvaniu, ktoré poskytuju, sa snazia ucit svoje deti
tak, aby boli ¢o najlepsie zohladnené ich osobitosti, potencial a moznosti doméceho pro-
stredia. Zaujimavo im pri tom pomaha komunikécia a podporujtce zdielanie na internete.
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ABSTRACT

Institutional education is not always able to respond to the needs, interests, and visions of
all families, creating space for the expansion of home (individual) education. The gradual
increase in the number of homeschoolers in Slovakia indicates shifts in parental approaches
to their children’s education. This study presents research aimed at understanding mothers
as primary homeschool educators, uncovering the pedagogical dimension of motherhood,
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and exploring the potential of online communication about homeschooling. For this purpose,
the content of communication among mothers of homeschooled children, publicly available
on the Internet in an open discussion group, was analyzed. Reflexive thematic analysis was
used in data processing, leading to three main themes: Shared Identity of Mothers of
Homeschooled Children, Perceptions of Mainstream Education, and Home Education Didactics.
Within these themes, mothers appeared determined, supportive, engaged, and willing to
share and help. Against the backdrop of a critical approach to the schools and education
they provide, these mothers strive to teach their children in a way that best reflects their
unique characteristics, potential, and the possibilities of their home environment. Interestingly,
Internet communication plays a significant role in assisting them in this endeavor.
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Uvod

Rodicia st bezpochyby ucitelmi svojich deti. Skuto¢nost’, ze bude toto vyja-
drenie napiﬁané do désledkov, nielen ako metafora, sa v podmienkach
Slovenska rozprestierala relativne pomaly. V organizacnej rovine jej pomohla
pandémia, v ideologickej ju stale podporujui neoliberalne hodnoty a ich spo-
lo¢enské dosledky.

V $tadii teda vstupujeme do priestoru domaceho vzdelavania manazova-
ného rodi¢mi' a pokusame sa odkryt’ pedagogickd dimenziu rodicovstva
matiek — domdcich vzdelavateliek, ktoré vo vic¢sine pripadov toto vzdelavanie
zabezpecuju. Vyuzita pri tom bola analyza komunikacie, ktord matky deti
v domacom vzdelavani veda vo virtualnom priestore, vo verejnej diskusne;j
skupine dostupnej na internete. Je formatom pre zdielanie a sprostredkovanie
informacif, skusenosti a vzajomnej podpory. V tejto komunikacii sa zaroven
dalo sledovat’ legitimizovanie jednej z dimenzii role matiek ako uciteliek
svojich deti.

Hutny vjskum fenoménu doméceho vzdelavania v CR (samozrejme aj vo svete) signa-
lizuje pre slovensky kontext, ktory je ¢eskému kulturne najblizsi, zaujimavé podnety
a perspektivy. V tejto suvislosti chce autorka studie podakovat’ recenzentom za vyzvy
a komentare, ktoré vyrazne prispeli k vyslednej verzii rukopisu.
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1 Teoretické pozadie vyskumu

Dramatické scenare o zaniku rodiny predkladané aj na Slovensku v r6znych
modalitach posledné tri desiatky rokov sa nenaplnili a premeny, ktorymi
presla, neboli revolucné, skor postupné, miestami sa mozno javili ako razant-
né. Mame ich moznost’ denne sledovat’, pretoze vicsina z nds je v nejakych
rodinnych Struktdrach zainteresovana, priebezne modeluji charakter part-
nerskych a ostatnych rodinnych vztahov. Realita rodinného zivota je uzko
prepojena aj s tou edukacnou, jej prejavy vnasaju denne do rodin prave sko-
lou povinné deti, a tieto vizby sa stavaju zaujimavym zdrojom vyznamov pre
analyzu tychto posunov. Zaroven sa v tomto spojeni rodina vynara ako fe-
nomén, ktorému by sa $kola mala, kvoli efektivhemu vzdelavaniu svojich
ziakov, pokusat’ porozumiet’.

1.1 Roditovstvo a jeho pedagogickd dimenzia

Rodicovstvo je ako institicia zavizujuca rodicov a deti, kI'icovou aktivitou
nevyhnutnou pre reprodukciu spolo¢nosti, postavena je na kulturne a pravne
kodifikovanjch povinnostiach medzi rodi¢mi a det'mi (Ne§porova & St'astna,
2022). Okrem materialneho zabezpecenia diet’at’a zahffia jeho emocionalnu
a socialnu podporu a naplnenie vSetkych jeho potrieb. Kvalita a charakter
rodicovstva sa odvija od osobnostného ladenia a hodnotového nastavenia
rodica, jeho vzdelania a doterajsich skdsenosti z orienta¢nej rodiny, rodi¢ov-
stvo reflektuje aj kulturu a spolo¢nost’, v ktorej sa vykonava. S ohl'adom na
sociokulturnu a historickd podmienenost’ a na rozvoj reprodukcnej mediciny
vieme dnes rodicovstvo vymedzit’ ako akt, konanie, ktoré m4 skér socialny
ako biologicky zaklad (Ne§porova & St'astna, 2022). Reaguje na diverzifiko-
vané hodnotové priady a na pozadi postmoderného (alebo neskoro moder-
ného) spésobu zivota podliecha zmenam. Podobne ako oblast’ partnerskych
vzt’ahov, reprodukcie ¢i typov a struktury rodin (Popper, 2021).

Aktualny diskurz o rodicovstve v anglofénnych krajinach charakterizuje
rodic¢ovstvo ako postoj s vysokou mierou angazovanosti a starostlivosti
rodic¢ov o svoje deti, znamy je pod oznacenim intenzivne alebo dobré (na-
razame aj na pojem rodicovstvo snezného pluhu, helikoptérové) rodi¢ovstvo.
Nesporové a Stastna (2022) v tejto stvislosti pisu o vyzvach a vysokych
narokoch na rodicov aj v nasich ¢esko-slovenskych podmienkach, Intenziv-
ne rodicovstvo vyzaduje, aby rodicia investovali znacny ¢as, peniaze a ener-
giu do uplatnenia presvedcenia, ze ,,dobré* rodicovstvo vedie k ,,dobrym®
detfom* (Liss et al., 2013, s. 621). Podla Vincent (2017) je mozné v podobnych
pristupoch vidiet’ az normalizaciu, cez ktort si rodicom, predovsetkym
matkam, voucované osobitné formy spravania, ktorymi maji rozvijat’ a pod-
porovat’ svoje deti pri dosahovani sebesta¢nosti, sebaregulacie, ale aj uspe-
chov v akademickych i neakademickych oblastiach. Druhym dychom dodava,
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ze ti, ktor{ nemézu alebo nechct tieto imperativy dodrziavat’, si vystaveni
riziku cenziry (Vincent, 2017). Rodicovstvo ma byt’ vyuzivané ako ,,aktivna
zbran proti znevyhodneniu® detf (Hartas, 2015, s. 33). Treba tiez podciarknut’,
ze intenzivne rodi¢ovstvo (Castejsie sa uvadza materstvo) zapadajuce do ne-
oliberalnych predstav o individualnej zodpovednosti zo strany rodicov je
zalozené na idedloch strednej triedy (Romagnoli & Wall, 2012), na tejto
urovni je vseobecne akceptované ako optimalny spésob starostlivosti o deti
a ich rozvoj a s akcentom na riadenie potencialnych rizik v suvislosti s ich
vychovou.

S oporou o funkcie rodiny, ktoré sa primarne vztahuju k jednotlivym jej
¢lenom (v pripade rodic¢ovstva k detom), je mozné identifikovat’ aj dimenzie
rodicovstva (emocionalne, fyzické alebo materialne, kultirno-spoloc¢enské
a pedagogické rodicovstvo). Od rodicov, najmi od matiek, sa ocakava, ze
budd saturovat’ vsetky aspekty vyvoja diet’at’a, jeho emocionalnu, moralnu,
socialnu, intelektualnu ¢i fyzickd stranku (Vincent, 2017), vratane otazok
spojenych s jeho vzdelavanim (stimulovanie, supervizia pri domacej priprave
na skolu atd’). Aktivity rodicov, ktorymi maji participovat’ na vzdelavani
svojich deti, oznacuje uz De Singly (1999) pojmom pedagogicka praca rodiny.
S odstupom Stvrt’storocia je pedagogickd praca rodiny identifikovatelna
a umocnend v ¢innostiach, v ramci ktorych sa snaz{ prisposobit’ svoje pro-
stredie a fungovanie vzdelavacim potrebam a schopnostiam svojich deti,
a to s ambiciou ich zmysluplného napredovania. V praktickej rovine, v beznom
zivote rodiny to znamena vytvaranie rutin pre uéenie a priorizované napla-
nie zaujmov a potrieb deti v oblasti vzdelavania. Dokonca sa aktualne otva-
ra otazka rekonfiguricie vztahov skoly a rodiny a nového rozmiestnenia
vzdelavacej funkcie medzi oboma instituciami (Kascak et al., 2022).

Jednou z téz diskurzu o rodicovstve, ktoré ma byt” dosledkom spomina-
nej globalnej neoliberalnej politiky, je teda zintenzivnenie rodic¢ovskej prace
aj pokial’ ide o $kolstvo, mame byt’ svedkom novych druhov rodicovskych
postojov a stratégii, predovsetkym u rodic¢ov strednej triedy, ktori sa stali
podnikatel'skymi ¢initeI'mi vo vzdelavani svojich deti (Proctor et al., 2020).
Vietci zodpovedn{ rodi¢ia maja prirodzene podporovat’ vzdelavanie svojich
deti, ¢co ma byt dokonca prejavom zrelej demokracie (Heyneman, 2011).
Formatom pre naplnanie podobnych pristupov méze byt aj rozhodnutie
a realizovanie doméceho, v dikcii slovenskej legislativy, individualneho
vzdelavania.

1.2 Domidce vzdelivanie — slovensky kontext
7.da sa, ze neoliberalne vyzvy mozu byt’ rodi¢mi vaimané ako tlak, s ktorym
sa vysporaduvaju réznymi spoésobmi. Diverzifikovane reflektuju posuny
vo vaimani svojej rodi¢ovskej role, ale aj kvalitu a vyznam vzdelavania pre
svoje deti. Okrem atakov na $kolu a ucitelov svojich, uz do systému zaradenych
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deti, ktoré zachytavame niekedy v rozporuplnych vztahoch skoly a rodiny,
to moze byt prave domace vzdelavanie realizované doslova ,,vo vlastnej rézii.
Autonémne rozhodnutia rodicov mézu byt vaimané ako fatalne, mozu byt’
dokonca zdrojom rizika a tzkosti (Shirani et al., 2012), ktorym sa rodic¢ia
chct prirodzene vyhnit. Uvahy o posunoch v rodi¢ovskych pristupoch,
z nasho pohladu, hutne reprezentuju prave pripady rodicov domskolakov.

Situacia okolo pandémie v roku 2020 spustila aj na Slovensku procesy
veduce k redefinovaniu obsahov pedagogickej prace rodicov (Kascak et al.,
2022) a uz predtym priebezne vznasané vyzvy na intenzivne rodicovstvo.
Rodi¢ia museli na seba prevziat’ zodpovednost’ za vzdelavacie aktivity, ktoré
dovtedy len pozorovali, komentovali, posudzovali, pripadne sa na nich par-
cidlne podiefali (v CR napriklad Svaficek et al., 2020; na Slovensku Tomsik
et al., 2020). V ramci distanéného online vzdelavania sa tak ocitli v pozicii,
kedy sa mali stat’ aktivnymi ucastnikmi vzdeldvacieho procesu, vratane novej
dimenzie rodic¢ovskej zodpovednosti tykajicej sa prave vyucovania doma.
Ukazalo sa, ze mnoho rodin nema dostatoc¢né zdroje a zru¢nosti na podporu
vzdelavania svojich deti (Ostertagova & Rehus, 2021), boli vsak rodiny, ktoré
pandémia v tomto zmysle tak fatilne nezasiahla, respektive nezaskocila.
Boli to rodiny domacich vzdelavatelov.

Ak dnes postmoderna ambicia mat’ diet’a a starat’ sa ofl znamena posta-
vit’ diet'a do centra rodinnych aktivit, respektive ist’ do projektu s nazvom
»Dieta™ (Karsten, 2015), tak v pripade domadcich vzdelavatelov ide o peda-
gogicku pracu rodiny par excellence. Kasparova (2020) sice podotyka, Ze na
strane tychto rodicov nejde pri, naozaj funké¢nom, domacom vzdelavani
o obet’ a ,filozofiu vsetko pre dieta®, ¢im tuto tézu u domskoldkov spo-
chybnuje, dodéava ale, ze musi davat’ zmysel predovsetkym im — rodi¢om.
Belanova et al. (2018) cez prizmu konceptu ,,dobrého® rodicovstva pripust’a-
ji obetovanie rodicov v zmysle investovania vlastného c¢asu do vzdelavania
svojich detd, interpretované ako akt prevzatia vicsej rodicovskej zodpoved-
nosti. Puga (2019) na druhej strane konstatuje, ze predchadzajiuci vyskum
kritizoval domace vzdelavanie ako neoliberdlne cvic¢enie v privatizacii,
ktoré zakotvuje socialnu reprodukciu nerovnosti alebo p6sobi ako destabili-
zujuca hrozba pre verejny zaujem. Zda sa, ze potom je to otazka postojov,
presvedcenia ¢i sebareflexie samotnych rodicov, ktord sa nepochybne rozvija
v sémantike danej rodiny, komunity, bezpochyby i spolo¢nosti a jej kultury.

Domice vzdelavanie (dalej DV) je mozné na Slovensku realizovat’ uz od
roku 2008, a to u ziakov 1. stupna 7S a od pandemického roku 2021, vd’aka
novelizacii $§kolského zakona, aj u ziakov 2. stupna Z8. Je formou realizacie
skolskej dochadzky, a to pri splneni zakonnych kritérii. Podla skolského
zakona (zakon ¢. 245/2008) zabezpecuje individualne vzdelavanie (po prija-
ti ziadosti zakonného zastupcu a rozhodnuti riaditelom skoly) zdkonny za-
stupca ziaka osobou, ktora spifia kvalifika¢né predpoklady vysokogkolského
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vzdelania druhého stupna, ustanovené pre ucitelov prislusného stupnia za-
kladnej skoly (§ 24, odsek 4). V praxi to znamena, ze ak rodi¢ nemd pedago-
gické vzdelanie, mus{ hl'adat’ garanta, ktory bude realizovat’ dohlad nad
vzdelavanim dietat’a, ktoré ale nekvalifikovany rodic¢ realne vykonava.
Doélezitou legislativnou poziadavkou aj je, ze ziak v DV musi kazdy polrok
vykonat’ komisionalne skusky v kmefiovej skole, a to z prislusného uciva
kazdého povinného predmetu, v jazyku DV ide o tzv. presktsavanie. Stat si
tak ponechava kontrolu nad zvladnutim predpisaného obsahu vzdelavania,
hoci v realite ide o pristup kmenovej skoly a sposoby samotného overovania
ziskanych znalosti a kompetencii (od rozhovoru nad portféliom ziaka k tes-
tovaniu). Kmenova skola je $kola, ktora prijme Zziaka na plnenie povinnej
skolskej dochadzky individuadlnou formou, v ramci DV a spravidla je to
organizacia, ktord rezonuje s myslienkami domaceho vzdelavania. Moze
vykondvat’ aj garantovanie (garantom je jeden z ucitelov), odporicat’ alebo
rodi¢om pomahat’ hl'adat’ garantov pre ich DV (Severini et al., 2021). Do
DV totiz nemusi ziaka prijat’ spadova skola (v mieste trvalého pobytu), ¢o je
legitimny postup. Vytvara sa tak siet’ $kol, ktoré st DV naklonené a ich pro-
fily figuruju v zozname dostupnom rodicom pri ich rozhodovani o domacom
vzdelavani (OZ DV, 2023a).

DV ma prebiehat’ v domacom prostredi, respektive vo vizbe na rodicov,
ktori ho organizuju a zabezpecuju. Aj ked posledné roky neznamenaji
v poctoch ziakov v domacom vzdelavani na Slovensku mamuti rast tak,
ako napriklad v jeho koliske v USA?, predsa len sa aj u nds pocty deti vyuco-
vanych doma zvys$uja * a ukazuje sa, ze pocas uzatvorenia $kol v ¢ase pandémie
boli na vzostupe.

Pocty rodicov, ktori volia pre svoje deti a celé rodiny iny zivotny $tyl,
ktory domskolactvo spravidla prinasa, narasta. Diskusia okolo dévodov,
kvoli ktorym sa rodicia a ich deti rozhoduju pre domécu skolu, je mimoriad-
ne 8iroka, zaroven ale kultirne a ¢asovo podmienend, ¢co moze limitovat’ ich
zovseobecnovanie (Kostelecka et al., 2023). Pre slovensky kontext je zauji-
mavé zhrnutie ¢eskych autorov, ktori pisu o niekol'kych hlavnych dévodoch
(Kasparova, 2020): povolanie a kariéra rodi¢ov alebo det{ vyzadujice presu-
ny, cestovanie a castejsie stahovanie; tuzba rodi¢ov po inom sp6sobe vzde-
lavania a socializacie, nez aky je v ich okolf vo vzdelavacich institaciach

2 Podla Ray (2017) ide o 113nasobny rast — z 0,03 % v 70. rokoch minulého storocia na
3,4 % v roku 2012 u vsetkych skolou povinnych ziakov.

V SR sme boli na urovni 0,03 % ziakov 1. stupna 7S v domécom vzdeldvani v §kolskom
roku 2012/2013, v $kolskom roku 2021/2022 to bolo 0,26 % ziakov 1. stupiia ZS,
pracyje sa s pomerom 3 domskolakov na 1000 ostatnych detf v $kolach (OZ DV, 2023b).
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bezny; neschopnost’ $koly integrovat’ do vzdelavania deti s odlisnostami;
postoje rodicov s istou ,,ideologickou a hodnotovou odlisnost'ou, ¢i uz na-
bozenskou, ekologickou, vztahovou. Najnovsi cesky vyskum prezentuje dve
zakladné skupiny dévodov volby DV, ide o nespokojnost’ s fungovanim
vzdelavacieho systému a hodnotovi orientaciu rodin a ich zivotny $tyl (Kos-
telecka et al., 2023). Tento zaver podporuje intencie navrhu Nemerovej (2002),
ktora pise o deskriptoroch ideologickej a pedagogickej motivacie padajicej
na kazdom konci kontinua k domacemu vzdelavaniu. Ide teda o tych rodicov,
ktorf v roznej miere maju alebo nemaju ,,radi pedagogiku tradi¢nych $kol*
(Nemer, 2002, s. 13), alebo maju slabsiu ¢i silnejsiu ideologicku motivaciu.

Aj ked’ sme v sucasnosti v rodinach svedkami situacie, ze sa omnoho viac
otcov, v porovnani s ich otcami, zaoberd skolskou agendou svojich deti,
stale este vyuzivame dedi¢stvo dominantného postavenia matky pri plneni
povinnosti smerujicich k dietat’u a jeho vzdeldvaniu. Otcovia prevazuju
v roli zivitela rodiny, a to nielen na Slovensku (Matejkova, 2019), ale aj inde
v Eurdpe, prikladom moéze byt’ Spojené kralovstvo (Edwards & Caballero,
2015). Identicka schéma del'by roli v rodine je vyuzivana aj v ramci domaceho
vzdelavania po celom svete, Belaniova (2020) pise o matke ako primarnom
vzdelavatelovi aj s oporou o zahrani¢né informacné zdroje (Lois, 2006;
Morton, 2010). Ako uvadza Kasparova (2020), tak aj v CR je matka-vzdela-
vatelka dokonca prvym opornym pilierom domaceho vzdelavania, je tou,
ktora ho iniciuje, zvazuje, potom zaist'uje, a to s ohl'adom na zaujem diet’at’a
a jeho potreby, s prihliadanim na rovnovahu a nevyhnutné kompromisy
v rodine. Podobna situicia panuje aj na Slovensku.

Ako sa da uvazovat’ o priemernej slovenskej rodine s det’'mi v domacom
vzdelavani? Podla dostupnych ddajov Obcianskeho zdruzenia Domace vzde-
lavanie na Slovensku je mozné ju nacrtnut’ nasledovne (OZ DV, 2020): doma
vzdelava prevazne matka (81,1 %) s vysokoskolskym diplomom (91,9 %),
rodina zije skor v meste (56,8 %) ako na vidieku (40,5 %), v dvoch tretinach
s dvoma alebo tromi det’'mi, Castejsie st vzdelavané deti mladsieho skolského
veku. V DV vidime viac chlapcov (57 %) ako dievcat, ucia sa skor samostat-
ne (48,6 %) alebo s jednym surodencom (33,8 %), vzdelavanie prebieha viac
doma (78,6 %) ako v komunitnej $kole alebo vzdelavacej skupine.

DV stoji vo vyznamnej miere na rodicoch. Fargion (2023) oznacuje vy-
hradnu zodpovednost’ rodicov za vychovu deti, rodi¢ovskd kompetentnost’
a pripravenost’ ako rodicovsky determinizmus. Toto uznanie pri¢innosti
v realite, ktord podmienuju rodicia, sa da predpokladat’ v rodinach domsko-
lakov. Podla neho ma byt urcujica kvalita rodicovstva a rozhodnutia a po-
stupy rodi¢ov su posudzované ako zasadné. Vo vyskume sme sa pokusali
odkryt jeho aspekty v perspektivach matiek v domacom vzdelavani, u ktorych
sa imperativ dobrého materstva ukazuje ako sicast’ ich identity (Machovco-
va et al., 2021).
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2 Vyskum

Pri $tadiu problematiky domaceho vzdelavania v SR sme opakovane naraza-
li na mnozstvo zaujimavych myslienok, zdielanych skusenosti a ndzorov
prezentovanych na roznych webovych strankach, diskusnych férach alebo
blogoch jednotlivcov. Po dlhej uvahe sme dospeli k presvedéeniu, ze sa jed-
n4 o, vo vyskume u nas, nedoceneny zdroj dat, vhodny pre d’alsie spracovanie.
Podporila nas v tom nakoniec aj myslienka Kasparovej (2020), ktora pova-
zuje vzajomnu podporu v ramci virtualnej komunity rodi¢ov (popri fyzicky
existujucej komunite) za jeden z piatich pilierov stability doméaceho vzdela-
vania v CR. Podrobit’ interakciu v podobnej ,,virtualnej zborovni® (Kaspa-
rova, 2020, s. 21) vyskumnému spracovaniu sa nam javilo ako atraktivne
a uzito¢né. Pre vyskum bola teda vyuzita komunikacia matiek deti v domacom
vzdelavan{ verejne dostupna na vybranej internetovej platforme.

2.1 Ciele a vyskumné otazky
Nasou ambiciou bolo priblizit’ ucitelstvo rodicov domskolakov, ktoré spon-
tanne prezentuju vo virtualnom priestore, ¢o vytvorilo prilezitost’ preskimat’
moznosti vyskumu zalozenom na analyze verejne dostupnych dat. V doma-
com vzdelavan{ sa ako vzdelavatelia uplatniovali predovsetkym zeny, matky,
smerovanie vyskumu potom odrazalo ich posobenie v iom. Cielom vyskumu
bolo porozumiet’ matkam ako primarnym domacim vzdelavatel’kam, odkryt’
pedagogicku dimenziu ich materstva a preskumat’ potencial komunikacie
vo verejnej diskusnej skupine o DV na internete. Nasledné zaostrovanie vy-
skumu a zuzovanie tychto ciefov znamenalo formulovanie nasledujicich
vyskumnych otazok:
— S ¢im sa matky — domdce vzdelavatel'ky — stotoznuju, ¢o zazivaji
a zdielajur
— Ako matky vnimaju a hodnotia verejné vzdelavanie?
— Ako prebieha domace vzdelavanie?
— Ako je matkami vyuzivana internetova komunikacia v diskusnej sku-
pine?

2.2 Viyjskumnd vorka

Zdrojom vyskumnych dat sa stala komunikacia matiek domskolakov verejne
dostupnd v chate zvolenej diskusnej skupiny (fora) $pecificky zameranej na
domace vzdelavanie. Komunikacia, ktora bola predmetom analyzy, prebie-
hala od roku 2018 do roku 2023. Analyzovany bol datovy korpus v objeme
priblizne 700 tisic znakov, vritane emotikonov, ktoré mali v komunikdcii
zastupnu alebo doplfiujucu funkciu. Do komunikacie na chate sa zapojilo
opakovane alebo jednorazovo priblizne 150 Zien-matiek.



VIRTUALNE ZDIECANE UCITEESTVO MATIEK DOMSKOLAKOV 91

Gender participantov vyvodzujeme z ich oznacen{ a dialégov signalizuj-
ucich zensky rod, ¢o nevylucuje, ze sa za nim mohla skryvat’ aj ind osoba
(nepredpokladame ju ale). Matky mali jedno alebo viac detf v domacom vzde-
lavani, pripadne stali pred rozhodnutim alebo mali za sebou rozhodnutie
a administrativne kroky pre vstup do domaceho vzdelavania. V chate sme
zachytili vstupy dvoch matiek batolat’a, ktoré sa (ako uz rozhodnuté) na
domace vzdelavanie pripravovali sledovanim komunikacie v flom.

2.3 Metida zbern a spracovanie ddit
Vo vyskume sme pracovali s obsahovou analyzou chatovej komunikacie.
Vyuzity bol jej hybridny charakter (Dvotakova, 2010), v predkladanom vys-
kume vystupovala ako metdda zberu, ale aj spracovania dat. Pri zbere dat sme
za velkd vyhodu povazovali spontaneitu vyjadren{ téastnicok vyskumu
a zdielanie vyznamov, ktoré v ich ponati reprezentovali dblezité situacie ¢i
okolnosti, ktoré ich v DV sprevadzali.

V procese analyzy bola aplikovana tematickd analyza, konkrétne postupy
podla metodiky reflexivnej tematickej analyzy Braunovej a Clarkeovej (n.d.).
Vychadzali sme pri nej z toho, ze (Braun & Clarke, n.d.):

— subjektivita a reflexivita vyskumnika je povazovand za zdroj vyskumu;

— koédovanie dat neméze byt presné (v zmysle pozitivistického pristupuy);

— témy nie st implicitne konceptualizované ako skutocné okolnosti, ktoré
existuji v datach pred analyzou, su generované, vytvarané, nie vyna-
rajuce sa;

— témy nie s suhrny podtém alebo kategérii, ale zdkladné a rozmanité
myslienky alebo vyznamy zjednotené a ,,vyrozpravané” v interpretac-
nych pribehoch (nie rozvinuté pred analyzou).

Konkrétny postup analyzy potom spocival v kédovani a naslednom analy-
tickom postupe pri generovani témy prostrednictvom aktivneho zapojenia,
reflexie vyskumnika. Prebiehal v Siestich fazach (Braun & Clarke, n.d.),
od oboznamenia sa so siborom udajov, cez kédovanie, generovanie pocia-
to¢nych tém, preskimavanie tém v spitnej vizbe ku kédom a potencidlnym
pribehom, spresnenie tém a opis ich pribehov. Ku kédom sme pristupovali
ako k stavebnym kamenom pre potencialne témy, ktoré mali reprezentovat’
spolo¢ny, opakujuci sa vzor naprie¢ mnozinou tdajov. Nemali byt dokazmi,
ktoré mali potvrdzovat’ témy ¢asto naznacované v okruhoch, otazkach kla-
denych pri zbere dat. Naopak, mali sa stat’ platformou reprezentovaného
vyznamu, vo vysledku analyzované a vypracované cez pribeh kazdej z nich.

2.4 Etika a limity vyskumn
Charakter vyskumu nds nutil klast’ osobitny doraz na dodrziavanie etickych
pravidiel tykajicich sa ucastnikov vyskumu. Moznosti vyuzitia dat dostupnych
v danej diskusnej skupine sme overovali najskor legislativne, a to cez Zakon
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¢. 18/2018 Z. z. Zikon o ochrane osobnych udajov. Dospeli sme k zaveru,
ze ked’Ze sa jednd o verejne dostupné diskusné féorum, v ktorom tcastnici
preukazatelne zverejnili nejaké znaky svojej identity (ktoré ale nevedu k ich
odhaleniu), skupina je verejnd a neplatia pre fiu specifické podmienky ¢lenstva
a ani pouzivania. Napriek tomu sme este (e-mailom) kontaktovali prevadzko-
vatelov nemenovanej internetovej stranky, s ciefom informovat’ ich o nasom
zamere. Telefonicky sme sa s nimi nakoniec dohodli na zaslani rukopisu
a kontrole dodrzania ich etickych pravidiel a neohrozovania identity a bez-
pecnosti ich uzivatelov v samotnom texte.

Limity vyskumu vidime hlavne v datovej zakladni a jej prepojeni na zdro-
je dat. Data su relativne rozptylené, nebolo presne vymedzené, kol'ko toho
ktora participantka uviedla. Kvoli redukcii potencialnych limitujicich
aspektov predkladaného vyskumu sme vyskumnu spravu podrobili kontrole
ucastnickou diskusii. Ako uvadzaji Braunova a Clarkeova (2023), eticky
a politicky je vyjadrenie ucastnikov vyskumu k tomu, ¢i je finalna analyza
verna a spravodliva vel'mi délezité. S ohladom na to a s vedomim, Ze reflexiv-
na tematicka analyza nie je v principe neutralna a objektivna, bola oslovena
jedna matka zapojena do chatu, aby rukopis precitala. Chceli sme, aby spravu
nielen kontrolovala, ale aj poskytla d’alsi pohlad na témy, pripadne vykryla
existujuce tematické medzery. To sa nestalo, poskytla nim ale pozitivnu
spitnu vizbu na publikovanie.

3 Vysledky

Kosata komunikacia v chate bola obsiahlym materidlom s mnozstvom zau-
jimavych podnetov pre analytické postupy reflexivnej tematickej analyzy.
Vyssie uvedené reflexivne procesy nas priviedli ku generovaniu troch klico-
vych tém: Zdielana identita matky domskolaka, Obrazy o mainstreamovom
vzdelavani a Didaktika domacej skoly. Témy mali zjednotit’ identifikované
vyznamy do troch interpretaénych pribehov. Dalej najprv predkladime ich
kostru (v sthrnne tabuliek 1, 2 a 3) a nasledne tieto pribehy prezentujeme.

3.1 Zdieland identita matky domskolika

Domaice vzdelavanie vznika na pozadi rozhodnutia rodic¢ov, vychadza sa z ich
legitimnych prav a povinnosti starat’ sa o svoje diet’a. Iniciativu v tomto
smere prebera matka a ¢inf tak s absoldtnou alebo obmedzenou podporou
svojich najblizsich. Prva tému sme postavili na koncepte identity matky do-
mskolaka. Ten ma potencial integrovat’ zachytené vyznamy do uceleného
pribehu. Identitu rodica sme s oporou o Fadjukoff et al. (2016) struktirova-
li na jej ideologickych a interpersondlnych aspektoch (tab. 1).
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Tabulka 1

Struktira a teoreticka opora témy 1

Té
c‘en‘la L. Prislichajuce podtémy
a jej teoreticka opora

Zdielana identita matky Ideologické aspekty identity

domskolaka Vymedzenie sa voci ($kolskému) systému

Identita ako antentické bytie, Doévera v diet’a a jeho podiel na vlastnom vzdelavan{
Jednota vnsitorného psychickébo Pedagogické povedomie a d'alsie vzdelavanie

givota matky a jej konania, pocit Viera v seba a svoju rodinu

vlastnej totoZnosti, ktordi matka Primarne domskolacke hodnoty

pregiva so svojou domskoldckon Sila odhodlania

komunitou (Jandourek, 2001). Vyhorenie ako ohrozenie

Interpersondine aspekty identity

Vyuzivanie a poskytovanie osobnych zdrojov
Empatia a spolupatri¢nost’

Angazovanie sa ,,vo veciach verejnych” v DV
Rozne cesty podpory

Neriesené nepochopenie

Zdielanie — osobné, skupinové, komunitné

V ideologickej rovine identity sa matky vel'mi zretelne vymedzuju voci aktu-
alnemu skolskému systému, principom a pravidlam, ktoré reprezentuje
a v edukacnej realite aj aplikuje. Slovami dvoch z nich:

Ked' cheete jednotky, je dobré ist’ podla osnov. Ked' cheete, aby mali deti potrebné vedomos-
11, mizete ist’ pokojne podla seba. Tie dva systémy nie sii vobec kompatibilné... Miia dihé
roky v Skolstve presvedcili, $e toto pre viastné dieta nrcite nechcem.

Vychadzaju pritom z osobnych sktsenosti zo vzdelavania svojich deti, preto-
ze tie nie vzdy nastapili do DV hned v ¢ase povinnosti vzdelavania, ale aj
skusenost{ seba ako ziakov. Tie mézu byt velmi silné:

Mne skola neskutolne nblizila a ovplyvnila prakticky celii mojn existencin, pretoge skola
nie je len o Indmkach a pristupe k systémn. Je to velmi siroky komplex. A viem, Ze by
to podobne, ak nie horsie, dopadlo aj u ndsho dietata.

V postoji matiek k vzdelavaniu svojich deti vidime pozoruhodnu konzistent-
nost’. V kognitivnej zlozke je to zakladné pedagogické ,,povedomie®, ktoré
je nezriedka produktom vlastnej iniciativy v podobe samostudia a d’alsicho,
1 priebezného, vzdelavania, v emocionalnej zlozke je to bezpodmienecné
prijatie diet’at’a a ostatnej rodiny, ¢o v kone¢nom doésledku, v zlozke konativ-
nej, znamena rozhodnutie ucit’ diet'a doma. Sila, viera a odhodlanie sa javia
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ako zakladné stavebné kamene rodi¢ovskej totoznosti a autenticity. Flagrant-
né su viera v seba a vlastné presvedéenie o poznani toho, ¢o je pre ich deti
dobré a silna viera v diet’a a jeho autoregulacné schopnosti. Jedna z matiek
piSe v reakcii na nezdujem iného diet’at’a sa ucit:

Je to upine begne a podila mna aj normalne. Ak by som bola dieta, tak som rovnaka.
Z pobladu rodica je to trochu ine. Ja s mojou deeron nepreberam veci, ktore vie — to len
preletime. Ucime sa spolu minimalny cas tak, aby presia skuskami. Ona sa rada nci,
len ak si sama rozhoduje o svajom nceni — takto sa uci vacsinou, len to co sa takto uci je
casto mimo osnov :0)

Z vyjadreni matiek je zrejmé odhodlanie, ktoré v ¢ase podstupuje rézne
skasky a musi priebezne odolavat’ rozmanitym nepriaznivym okolnostiam
— napriklad spominanému nezdujmu diet’at’a sa ucit, obmedzenym financ-
nym prijmom, nevhodnej kmefiovej Skole, vynarajucej sa neistote, inave
¢i vyhoreniu. Na zaciatku DV aj komplikovanému spochybnovaniu zo
strany manzela & $irsej rodiny. Ze to nie je jednoduché, dokladuju tieto
vypovede:

Tak som to zvlddia ... povedala som mojim rodicom ze budeme doma videlavat,... teda
vlastne som im povedala e sa budeme vdelavat v komunitnel skolskej skupine... co je
taka polopravda,... lebo fo nie je nic oficialne ale stretavat sa budeme... prva reakcia
majej mami ucitelky, ge ak cheeme aby bol pasakom oviec je to nasa vec, ved jej nazgor nas
nikdy nezanjima a vdy si robime co cheeme ... len je jej luto e ho uplne nicine...

Podpora v rodine je dost’ dolegitd vec. Ty vies e robis dobre pre svoje dieta. Len si to
potrebujes odprezentoval’ a priklonit’ muga na ‘spravnu” stranu. Skis si spisat’ preco
chees” aby bol doma a daj muzovi precitat’ Priprav sa na to ako na délegity pobovor.
Premysli 3 kagdej strany. Ty si poznds muga a vies' éo mu na HS vadi. Lebo ak len
hovori $e klasickd $kola je lepsia tak tam ho vies argumentaine dostat’ hocikedy. Idedlne
Je aby si bo nepresviediala. Ale aby sam prichddzal na to $e toto je naj.

To, o tieto matky tiez reprezentuje, je prislusnost’ k istym hodnotam, z nich
najvyraznejsie si vyznam spolo¢ne straveného ¢asu s det'mi, rodinou a ocho-
ta uskromnit’ sa a prijat’ zivotny $tyl vykryvany z jedného alebo dvoch nece-
lych prijmov. Len skromne matky naznacovali odstivanie vlastnych profesij-
nych ambicii, ale pred ¢im mali velky respekt, bola obava z vyhorenia, ktoré
mohlo byt dosledkom pretazenia rolou ucitelky, pripadne kombinaciou
tejto a dalsich roli, ktoré musia naplfiat’

Interpersonalne aspekty identity domskolackych matiek si podla nasich
vysledkov vystavané na silnej ochote a potrebe zdiel'at’. Vidime v tom hla-
danie a zaroven poskytovanie osobnych zdrojov potrebnych pre uskutocno-
vanie DV, ktoré dominantne spociva na pleciach matky. A to poc¢nuc dopy-
tovanim po jednoduchej informacii v zmysle — aka formulaciu dat’ do
ziadosti, alebo kde hladat’ vzdelavacie Standardy ¢i vhodného garanta:
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Abojte mamiiky, prosim vis gharnam garanta 2 stuptia pre mdijho syna, neviete o niekom
prosim? Napiste mi sikromnil spravu, (o vietko by ste potrebovali...

cez diskusiu k zasadnym rozhodnutiam, didaktickym postupom, rodinnym
situdciam az po rozpustianie obav, frustracii ¢i zifalstva obcas sprevadzajucich
DV. V principoch tohto pristupu stoja empatia a spolupatri¢nost’ v ramci
siete matiek, ktoré maji podobné ambicie — viest’ svoje dieta vzdelavanim
a byt za to zodpovedné. Vyjadruje to jedna z nich:

Je to inak velmi tazke, ked citis vahu zodpovednosti lebo vas caka preskusanie. Je to tak
na rodicov aj deti. Vie to obrat o radost 3 ucenia... Prajem i, aby si nasla ist silu dalej
a nevydavat sa kvoli krize. Siisto skvela mama a robis pre deti nieco jedinecne, i ked zial
casto nedocenene.

V reakcidch sa objavuje az ,slepa® podpora matiek, bez poznania osoby
a Sirsicho kontextu, v $tyle — ,,nepochybujem, ze to urcite dokazes, mas na
to, tvoje diet’a je iste vel'mi Sikovné* atd. V konfrontacii s (pre DV) externym
prostredim (susedia, niektorf pediatri alebo ucitelia, pani v kniznici ¢i mizeu,
niektori znami a pod.) je sucast’'ou identity vlastné prijatie ,,inakosti“ v oc¢iach
ostatnych, akceptovanie nalepky ,,divnych rodin®, ktorej sa matky niekedy az
s lahostajnost'ou ani nesnazia zbavit. Ako napriklad v nasledujucom dryvku:

Maminky takd otizka.. Aj vy mdte skiisenost’ s tym e ndia na vas divne pozerajii
kvdli inakosti nasho Fivotného stylu? Lebo my si ug dibsie vsimame $e na nds kagdy
cudne pozerd (nezdd sa ndm to, ozaj si to poblady typu to si ti fo sii mimo ). Nic sa
nepytaji, len vyslovene akoby prstom ukazovali.. Q@ je nim to jasne jedno, len ma
gaujima ci aj na vas divne pogeraji susedia, ludia 3 okolia a tak... Ale ja to u% nejak
ani nevnimant, nijak extra nevysvetlujem, nepresviediam... Setrim sily — Rogpravam sa
0 tychto veciach len s Indmi, kobo to zanjima, alebo ked mdm chut’ sa pobadat’

I ked matky zachytili akési ,,oteplenie” vzt'ahov s nezainteresovanymi (do
DV) po pandemickom obdobi s nariadenym distan¢nym vzdelavanim pre
vsetky deti. S istou davkou irénie v tomto kontexte uvadza jedna z matiek:

Keby to nebolo smutné, smejem sa. Zrazgu, ked pride virus, je jasné, e rodicia majii vela
prdce s detmi doma, grazu je to ndarocné, grazu je dolegité venovat’ sa aj inym veciam, neg
len konkrétne uéivn a dd sa prispdsobit, éo vietko sa preberie... neuveritelné. Zelim nim,
aby si vetei, aj ti, ktori na to maji dosab, nvedomili vietky vibody DV, teraz je skveld
mognost’ pohniit’ sa dopredu.

Zaujimavym prvkom identity uzsej skupiny matiek je ich angazovanost’ vo
veciach DV. V chatovej komunikacii st aktivnejsie tie, ktoré ochotne reagu-
ji aj na trividlne ¢i opakovane kladené otazky (najcastejsia je otazka, ako
administrativne zacat’ s DV, ¢o a kde vybavovat’), usmernuju, podporuja,
hladaji a preposielaju tipy na pomoc alebo indpirdciu. Jedna z nich bola
ochotna hned’ sa podelit’ o zaujimavy napad:
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Abojte, prave som objavila na pintereste Zaujimavé materialy & budobnej vychove
stranka je platend, ale proyeh 30 dni je zdarma, tak sa di nastabovat’ resp. vytladit’ si
materidgly podla potreby, je tam tobo kopec, aj priamo obladom ndt, ich pomenovania
a umiestnenia v ramei notovef osnovy, ale nds doma ganjalo aj spojenie hudby s matikon
— porovndvanie nét podla ,velkosti, teda di<ky, pocitanie kolko déb dajii dohromady
dve noty a pod. Tak davam aj sem, mogno sa niekto inspirue.

Prosocialne matky sprostredkuvaju priklady dobrej praxe alebo svoje sku-
senosti, organizuju podporu otvoreného listu ako reakciu na pripravované
legislativne opatrenia v $kolstve ¢i finanénu zbierku. Na druhej strane (priji-
mateliek) stoji vel'ka vd’a¢nost’ a ocenenie podpory a rychlej spitnej vizby.
Objavuju sa aj spontanne vstupy po dosiahnutych uspechoch svojich dom-
skolackych deti neskor dobre zapojenych do verejného vzdelavania, ktoré boli
platformou nielen pre sebaprezentaciu, tiez pre deklarovanie dosiahnutého
zadost’u¢inenia smerujuceho k podpore vsetkych, ktori to potrebuju alebo
budd potrebovat’. Za vsetky toto obsiahle vyjadrenie aj s reakciou dalsej
participantky:

Abhajte. UF k vim sice oficidlne nepatrim, kedse ug nemdm deti v domdcom vdeldvani,
ale dovolim si prispevok. Hlavne pre maminky, ktoré mogno este pochybuji, vdbaji.
My sme si domdce vzdeldvanie velmi ngivali a mri ma, e u% je po. S odstupom Casn
musim novu napisat, Ze sme vtedy nemobli nic lepsie urobit’ a som velmi rada, e sme do
toho isli. Mald je od septembra tretiacka na klasickej 3akladnej Skole, md vyborndi pani
ucitelkn. Od prvého dia fantasticky zapadla do kolektivn. Obiehaji okolo nej 2 neod-
bytni ndpadnici ;), je tam s detmi stastnd. Nosi samé jednotky, pochvaly pri minimal-
nom uceni doma. Som si istd, Ze to vietko len vdaka tomu, e dostala as doma dozriet,
vdaka podpore chuti do giskavania novych vedomosti bez; ndtlaku, stresu. Musim nznat,
Ze po strinke vedomosti, jej Skola toho vela nedava. Stile cerpd u 3 naunceného doma.
Na anglictinn ma nakdzane nosit’ si anglickil knibu na (itanie, aby sa nenudila.
Starsia po 2,5 roku vzdeldvania doma zalala Studovat’ narolny odbor na univerzite
v UK. Prvy semester nkonciila s excelentnym hodnotenim. Feedback od profesorov ocenil
Jej vynikayiice schopnosti v oblasti spracovania a vyhladdvania informdcii, praci s nini,...
A ja som si 100% istd, e sa tomn naunlila prave vdaka domdcemn vdeldvanin.
Kde nebiflovala poniky, ale hladala a spracovavala informacie sama. Ona bola ucitelRou
sama sebe. My sme len nkdzali, kde mogno bladat’ zdroje. Ostatné bolo na nej, na jej
chuti a zodpovednosti. Tolko vylev hrdej matky. Znam#Ry sii mi viete kde. Ale lietam
Stastim, Ze tie moje deti rasti, idii si svojou ceston. Ze vidim mysel toho, ¢o sme robili
a robime, e sme ich ,,zamknuté* doma dobre pripravili do sveta a %e sa nestratili a ne-
gmenili ani v tom redlnom svete videldvania. ;)

Dakujermn za povzbudenie. Toto si precitam vidy, ked pridu pochybnosti.

Matky signalizuju, ze toto virtualne zdielanie prerasta klasické znaky anony-
mity tejto formy komunikacie, pretoze jednak vstupuju do tesnejsich vztahov
za branami otvorenej diskusnej skupiny (telefonicka, emailova komunikécia),



VIRTUALNE ZDIEZANE UCITELSTVO MATIEK DOMSKOLAKOV 97

organizuju si aj osobné stretnutia — deti, rodin ¢i celej komunity (pravidelne
v ramci vhodnej lokdcie), pripadne zakladaji uzatvorené skupiny. Takéto
objavovanie ,,spriaznenych dusi sa nesie jednak v duchu ,,hladania kamara-
tov", primarne s cielom obohatit’ socializacné podnety pre domskolaka,
potom vytvorenia priestoru pre zdielanie matiek, ich skusenosti, starosti
i radosti z DV. Vidime v tom aj budovanie stabilnej domskolackej komunity
prezentujucej sa navonok.

3.2 Obrazy o mainstreamovom vdeldvani
Matky mali pomerne kriticky postoj k systému, podmienkam 1 persondlnemu
zazemiu v sucasnych $kolach na Slovensku. Dokonca aj tie, ktoré volia DV
predovsetkym v snahe kumulovat’ spoloc¢ny ¢as a intenzivne supervidovat’
rozvoj svojho diet’at’a. Na pozadi tychto kritickych nazorov a pristupov sme
generovali architektiru druhej témy nazvanej Obrazy o mainstreamovom
vzdelavani. Zachytena je v tabulke:

Tabulka 2
Struktiira a teoretickd opora témy 2

T¢
cma Prislichajiice podtémy
a jej teoreticka opora

Obrazy o mainstremovom Chybajuca institucionalna dovera

vzdelavani »,Nedobrovolné*“ domice vzdelivanie

Podla nezdvislej analyzy To dd rozum | Inkluzivne vzdelavanie ,,inych® deti ako nonsense
(2019) je vzdeldvanie na jednotlivych Ucitelské nepochopenie a neprijatie konceptu DV

stuptioch skol nekongistentné, cim Kritika vystudovanych matiek — uciteliek
trpi jeho kvalita, nedokdse reagovat’ Rigidita slovenského skolstva

na rogmanitost’ potrieb a gdujmov Hodnotenie cez znamky ako prezitok
uciacich sa, nevytvara rovné Sance Domskolacke ,,friendly* skoly

pre vsetkyich. Preskidsavanie ako pribeh

Matky domskolakov su tymi, ktoré beru vzdelavanie svojich deti do vlastnych
ruk a jednym zo zasadnych dovodov je prave ich pohlad na vzdelavanie.
V chate to boli predovsetkym matky, u ktorych absentovala elementarna
indtitucionalna dévera v §koly a ich pracu, pretoze nie su, podla nich, schop-
né reagovat’ na rozmanité potreby a moznosti ich deti. Do désledkov naplna-
ny individualny pristup je podla nich chimérou, skoly ho nevedia, nemézu
alebo nechcu uplatnovat’.

Ako sme naznadili, z komunikicie matiek sa da indukovat’, Ze su medzi
nimi tie, ktoré volia DV uz v predskolskom veku a potom pokracuji aj v pri-
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marnom vzdelavani. Je tu aj skupina, ktord organizuje DV v reakcii na skuse-
nost’ predovsetkym so zakladnou skolou alebo bez toho, aby si urobila resers$
o vhodnych skolach. Jedna z matiek to zhodnotila ako ,vynuteny home-
schooling®, rieSenie vznikajice v reakcii na diery v systéme s ohladom na diet’a
so Specifickymi vzdelavacimi potrebami a vcelku ,,¢ierne scenare” rozvoja
svojho diet’at’a v pripade, Ze by ostalo v institucionalizovanom vzdelavani:

Ti mozem napisat e ucim anti syna ug 3roky, ma aj ine pridruzene diagnozy. Ucit doma
som ho gacala 3 ,,donutenia® systemom lebo prenbo existujuce skoly vhodne nie su a ne-
mala som na vyber. Ale nasla som sa v tom a povazujem to terag, a to najlepsie co mozem
pre syna urobit. Ale labke to nieje, na to sa priprav... niekedy je to tak ge nie ja ucim
dieta ale dieta uci mna ale aj ked je to tagka cesta (cesta v skole by nebola len tazka ale
u nas asi ag, tragicka) tak _je Jaroven aj krasna a nesmierne obohacujuca... len sa v tom
musis najst a otrvat.

Dalsia matka len znechutene konstatuje:

g . ” s |94 . ’ PR . . .
Skoly dnes nie si schopné ulit’ inak a brat’ do sivaby aj iné deti a nemusia mat’ na to ani
papier, Ze sit ,,iné"

V narativoch matiek asi najsilnejsie rezonovala uz naznacovand neschopnost’
skoly uplatfiovat’ inkluzivny pristup, teda postupy, v ramci ktorych by skoly
ich deti prijimali s ohladom na ich, aj $pecifické, potreby a individualne
moznosti. gkoly su podTla nich institacie, ktoré potieraju slobodu deti, neve-
dia realizovat’ vzdelavanie, ktoré by malo zmysel pre vsetkych ziakov a ich
rodic¢ov a akakolvek odlisnost’ dietat’a ma negativaou konotaciu. Je vlastne
faktorom, ktory sposobuje disbalanciu u vietkych aktérov. Skoly, podra nich,
nie st schopné vidiet’ v inakosti deti podnet ¢i pozitiviiu hodnotu, naopak,
takéto deti su rusivym elementom, ¢o matky pomerne citlivo vyhodnocuju.
Tak ako v nasledujicom uryvku:

Maly md labkii formu AS a pravdupovediac, cakala by som v begnej skole, komu 2 toho
prepue skir, jemn, mne alebo ucitelke. Skoly dnes takéto deti neched, pretoge si pre nich
komplikdcion... Stresovat’ sa so vSetkym a so vsetkymi a riskoval’ socializdciu ceg Sikann,
mi to 3a to nestoji.

Zaujimavé bolo, ze s kritikou sa nevahali ozyvat’ aj matky, ktoré boli vo svo-
jej profesii uc¢itel’kami reprezentujicimi sticasnui skolu a priznavali sa k tomu.
Potvrdzovanie, niekedy vysvetlovanie problémov v skolstve nebolo z ich
strany alibizmom, skor prejavom I'itosti a nemohucnosti. Cez poznané pribehy
ucitelov, ktori ,,ucili inak® a $kola sa ich potom zbavila, dotvarali obraz
marazmu v Skolstve:

Naozaj mame aj my skusenost, ze ulitelku, ktora mala iny pristup k detom a celemn
vyucovanin, ucitelia nemali radi a nakoniec sa jej skola Zbavila.
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Podobné poznanie aj ich podnietil na chvilu, v ¢ase DV, alebo definitivne zo
systému ,,vystipit’. V krajnej polohe bol vykresleny negativny obraz o vzde-
lavan{ opisany az v expresivnych vyjadreniach niektorych matiek, napriklad:

Takse ja bobusial vacsinu nasich $k6l povagujem za vazenie a velky lolin pdachany na
detoch. Cest’ zopdr skoldm, ktoré u¥ funguji inak.

Negativne ladeny obraz bol pospriadany z pramienkov problémov a zastara-
nych pristupov skoly. Od klasickych, az mantricky opakovanych konstatacii
o preplnenych triedach, so vzdelavanim zalozenym na transmisii neuzitocnych
poznatkov k ziakom ako staticky prijimajicim objektom trestanym za chyby,
s mnozstvom zbyto¢ného uciva a tlakom na vykon, az po sp6soby hodnote-
nia a nepripravenost’ uc¢itelov menit’ rokmi kultivovanu rigiditu. Dve matky
v tejto suvislosti pisu:

Vsetko stdle po starom v nasom Skolstve — pisomky, biflovanie, vykon... a spiatoinicky
ndzor, e ulit’ sa da len v Skole v lavici... atd.

Viete my prosim poradit skoln, ktora ma pozitivny pristup a blada u deti to co vedia
a nevybladava n deti nedostatky? Je taka vobec?

Napriklad aj d’als{ systémovy prvok, spitna vizba v podobe znamok je v ich
poniman{ zastarana a neefektivna, ale akceptovali ju, pretoze bola vstupenkou
na dalsie stupne vzdelavania.

Na jednej strane by som cele gnamkovanie grusila a v podstate vobec o Inamky nejde, na
druhej strane presne ide o to, e vacsina strednych skol ma stale dost bodov na prijimackach
za gnamky. Pocula som ug aj to, ze na prvom stupni nie je Inamkovanie povinne, skola
i moge volit aj ustne hodnotenie, ale na drubom to povinne je stale a dovod je prave to,
e stredne skoly potrebuju vysvedcenia so xnamkami na prijimacky a pri slovnom hodno-
teni by potom nchadzaca nevedeli obodovat (nebudu predsa citat slovne hodnotenia a pre-
kladat si ich do vhodnych znamok). Cize kym budu stredne skoly trvat na bodoch za
vysvedcenia na prijimackach, dovtedy urcite bude xnammkovanie na drubom stupni povinne.

Matky boli prirodzene v kontakte s instituciami reprezentujucimi main-
streamové Skolstvo, minimalne cez pravidelné preskdsavanie svojich deti.
Negativna perspektiva niektorych bola podporovana aj pri preskusavani,
jednak cez rozporuplné komentare ucitelov, z ktorjch bolo zrejmé neprijatie
konceptu DV a nepochopenie rodicovskej motivacie pre tdto moznost’
vzdelavania. Jedna z matiek na stranu ucitel’ky uvadza:

Ze sa vobec dieta moze vdelavat doma, e ho moze ucit rodic, ge bude takymto sposobom vo-
bec nieco vediet, jej to proste rogum neberie ge dieta nemusi byt denne v skole. ... Jej predsta-
va bola, ge budeme uplne kopirovat co robia v skole, presne podla osnov, zadania aj ulohy,
... potom ho detailne preskusaju pri komisionalkach. .. Podla mna jej na tom najviac chyba
ten pocit kontroly a prevahy a moc, Rtoru si mysli, ge ma mat skola nad rodiconm.
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Odmietanie, nepriazen identifikovand vo vztahu k skolam bola podporova-
na aj cez kritizovanie organizacie a foriem preskusavania (test, pisomka
s dérazom na prebrané ucivo versus dstny pohovor, ktory matky preferovali)
v jednotlivych kmenovych Skolich. Matky volili dve reaktivne stratégie,
skolu bud’ menili, alebo, pre domskolakov uspesne, vytrvali. Vyzadovalo to
ale trpezlivost’ a hladanie sty¢nych ploéch. Podobne, ako v tychto vypovedi-
ach troch matiek:

Na nds pozerali divne predovsetkym ucitelia v skole a riaditelka. Ale postupne sme ich
akosi presvediili, ked videli, Se tie deti fakt (osi aj vedia a teraz mam pocit, e ndam ng
aj fandia.

Mali sme od psychologitky papier pre distne skisanie, napriek tomu jej dala pisat’ test
v triede a ona pri tom ulila. Akoby ndim divala najavo, Ze je to prdca navyse.

Presne tak, neddvernjii nam. Citim to zakagdym, ked komunikujem s riaditelkon. Pres
g takejto Skoly, treba najst’ Skolu homeschooling-friendly.

Na strane druhej matky ocenovali niekol'ko $kél v pozicii akychsi ostrovov
pozitivnej deviacie, jednak v hlavnom pride, ako napriklad v tomto vyjadreni:

Ja by som na rukdch nosila kazdého dobrého pedagdga, ktory vstipil do Fivota mne
7 mojim detom. Je ich vsak velmi malicko a casto ich kolegovia nemayji radi. Lebo vsak
51 ind, Studenti ich majii radi, robia nieco s chuton, eldnom a Casto i mimo pracovne doby
a zadarmo.

Uznavali aj skoly priatel'ské voc¢i domskolakom, napriklad pri vybavovani,
zastresen{ kmenovej skoly a celkovej podpore ¢i pri pravidelnom preskisa-
vani a navzajom si ich ¢asto odporucali. Jednym z dovodov mala byt osoba
riaditela (slovami jednej z nich ,,HS positiv®, teda homeschooling pozitivay),
pripadne — pre kontakty s domskolakmi kompetentnej osoby, dals$im samot-
ny priebeh preskdsania, v jeho ramci sposob komunikécie s dietatom, kla-
dené otazky a celkova atmosféra prijatia mala byt’ podla matiek argumentom
pre pozitivne hodnotenie. Matky teda nevedeli, ako sa v nich uci. Skuto¢nost’,
ze ich tam chapali, vytvarali pre ich deti priaznivé podmienky, nevysielali
signaly, ktoré by DV potierali, viedli k tomu, Ze si vyslizili nalepku ,,HS
friendly* skoly.

3.3 Didaktika domdcef Skoly
Spominana moznost’ kedykol'vek ziadat’ a velka ochota podelit’ sa o svoje
skusenosti bola vo vyznamnej miere predkladand cez komentare, reakcie,
tipy, opisy ¢i odporucania tykajice sa ucenia a vyucovania doma. Téma
Didaktika domacej $koly mala tieto subtémy (tabulka 3) ako tstredny motiv
zakryt.
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Tabulka 3

Struktira a teoreticka opora témy 3

Téma
a jej teoreticka opora

Prislichajuce podtémy

Didaktika domacej $koly
Didaktika ako tedria vyncovania

a vzdeldvania. Odpovedd na otdzky
o a preco (sa) uéit, ako sa majii deti
doma ucit, ako mayi roditia vyuiovat,
kde a kedy (sa) ucit; s Gim (sa) niit.
1de teda o ciele, obsaly, metddy,
organizacné formy, prostriedky

a pomdcky vyngivané pri uleni pro-
stredi domova, skupiny (i komunity.

Didaktické postupy $ité na mieru diet’at’a
Inspiracia v alternativnej pedagogike

Didakticka transformaécia uc¢iva v kontexte
,Nacuvanie“ defom

Pravidla, rezim aj regulacia vzdelavania diet'atom
Pestrost’ organiza¢nych foriem (individualizované,
parové, tymové vyucovanie)

Podporena socializacia

Aktivizujice met6dy ako nevyhnutnost’

Stratégie vyuky jednotlivych obsahov

Nakladanie s kurikulom
Rozmanitost’ a ,,$érovanie® vzdelavacich zdrojov
Bez technolégii by to neslo

Niektoré matky spristupniovali vlastné didaktické stratégie aplikované v do-
macom vzdelavani a zdiel'ali priklady dobrej praxe. Aj kratsie reakcie ale bolo
mozné reflektovat’ do vyuzivanych pedagogickych postupov, od planovania,
cez realizaciu az po ich vyhodnotenie. Jedna z matiek pomerne plasticky
vykreslila, ako organizuje vyuku svojich styroch deti:

V" nasej rodine ucim 4 dni v tyzdni (mam 5, 3, 1 rocnik plus predskolackn). Prisposobi-
la som tomu rozvrb tak, aby sme sa 3mestili do 4 dni. Piatky vacsinou (ak sa nic ine
nepribodi) ich zvyknem bravat von do prirody na prirodne vedy. VsetRy vekove kategorie
g toho profituju a uvolnia sa. A po 5—6 tyzdnoch plnobodnotnebo ucenia, mame tyzden
volno. Naozaj nam toto velmi pomoblo vyhnut sa velfemn vyboreniu. Sice maju deti vyu-
covacie dni naplnene povinostami, najdeme si pomedzi narocne predmety cas na veci,
ktore ich zanjimaju. Napriklad po matematike pojde kreslenie, po slovencine a diktate
napriklad desiata s prijemnon klasickon hudbou alebo poezion. Nam taketo rotovanie
tazkych predmetov a anjimavosti ako rucne prace, studinm malieb umelcov, spev ludoviek,
nejake fyzicke cviky atd., velmi pomabha.

Postupné vytvaranie didaktickych stratégii vychddzalo aj z poznania hlavnych
aktérov ich realizacie, zvazovania toho, kto koho u¢i. Matky vo svojich pristu-
poch hl'adaji méd akejsi ,,mamy-ucitel’ky* a s ohladom na svoje presvedcenie,
filozofiu a moznosti rodiny, akcentuji pristup $ity na mieru svojho diet’at’a.
Je to pristup, ktory v maximalnej miere zohladnuje jeho osobnost’, zaujmy,
potreby a schopnosti a podla ziskanych dat rezonuje ako klacovy princip
a benefit DV. Jedna z matiek to opisuje nasledovne:
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Este by som ti poradila velmi sa nesustredit na to co ti v skole poradili...tam idn inym
systemom ako doma...a tvoje dieta je doma preto aby si na nu nasila ncebny proces nie
opacne...takze ak nedava ditkaty... nepis ich... robte odpisy, prepisy...neskor moze vymy-
slat kratke pribeby dvoj vetove...alebo komiks... a to je predsa antodiktat ... a este
Jedna rada...ceg pragdniny sa brajte... hoc aj s cislami a pismenami ale brajte sa. . ..ja by
som ucebnice urcite ceg leto nevyberala... moge sa stat e jej to uplne vezme chut do ncenia...

Je potom pochopitelné, ze koncepcie vedené v pedagogike pod hlavickou
alternativnych reformnych priadov (matkami akcentované Montessori pristu-
py), pripadne koncepty implementované do mainstreamového vzdeldvania
(Castejsie spominana Hejného matematika — tam hl'adanie pracovnych listov,
metodik, $anci na d’alsie vzdelavanie, otazky k postupom), ktoré tieto moznosti
relativne kontrastne ponudkaja, boli matkami vedené ako prilezitosti prace
s det'mi.

Matky dévodili, ze vo vzdelavacej realite beznej slovenskej Skoly sa inklu-
zfvny pristup neda alebo nemoéze uplatnit’. Jeho konstrukeia je v podmienkach
DV podla nich postavena na troch opornych elementoch: prvym je uvedené
dobré poznanie potencialit diet’at’a, potom dostatok ¢asu na ucenie, aktualne
aj v dlhodobejsej perspektive, a nakoniec pocet aktérov (najcastejsie v tande-
me matka a diet’a, potom matka a dve vzdelavané deti v rodine, nakoniec
ucenie v malych skupinach). Miera a rézia interakcie sa v takychto konstela-
ciach javi pre diet’a ako priazniva, pretoze je priestor ho désledne motivo-
vat), pripadne ¢akat’ na vhodné prilezitosti alebo aktualne vyuzivat’ podnety
od neho, priebezne pracovat’ s chybou diet’at’a, nikdy ale na dieta ,,netlacit’.
Pre matky v pozicii ucitel’ky to znamena mat’ nielen nejaky plan a pripravu,
ale nezriedka vyuzivat’ aj operativny pristup, reagovat’ spontanne.

Chybajice efekty posobenia $koly ako vyznamného socializa¢ného ¢initela
sa matky snazia relatfvne dosledne kompenzovat’ mimoskolskymi zaujmovy-
mi aktivitami a vytvaranim roznych prilezitosti na ocakavané fyzické inte-
rakcie. V tomto kontexte jedna z nich pise:

Domskolaci mozu pravege byt vela casu spoln na tych spolocnych akciach a tam sa mozu
vytvorit priatelstva. Ale tie sa mozu vytvorit aj so skolskymi detmi. Ja som napr. bravala
deerinu kamaratkn 30 skoly 3 druziny &k nam domov raz do tyzdna na pobratie sa alebo
ina deerina kamaratka, ktora studuje v Rakuskn chodi & nam domov sa pobrat po
skole raz za cas.

Menej socializa¢nych podnetov matky vyvazuju zdoraznovanim vyhod do-
maceho prostredia a jeho vizieb s dostato¢nou motivaciou k uceniu, bez
natlaku a stresu. Ten je skor sprievodnym javom obdobia pred preskasanim
a zazivaju ho viac samotné matky ako ich deti.

Vlastné didaktické postupy st potom v rodinach rozvijané predovsetkym
s ohl'adom na uvedené premenné. Vo vzdelavacich zameroch dominuje uplat-
nenie v spolocnosti, vlastny nazor, sloboda v rozhodovani, ale tiez potrebné,



VIRTUALNE ZDIECANE UCITEESTVO MATIEK DOMSKOLAKOV 103

uzito¢né vedomosti. Obsah vzdelavania je zavizny a matky sa v flom orien-
tuja, respektive si schopné si vsetko dohladat’. Tuto obligiciu sa snazia ak-
ceptovat’, hoci redukcii uciva sa nevyhybaju, respektive doraz, ktory na jed-
notlivé témy kladu, je postaveny na osobne postidenej zmysluplnosti
a preferencii a akceptovani rizika nezvladnutia daného obsahu dokazovaného
pri polroc¢nom preskusavani a dalSom $tadiu. Tato dilemu reprezentuje na-
sledujuci dryvok:

Ja sama tieg potom uvazujem ako budem k tomu vsetkemn pristupovat — na jednej strane
cheem, aby sme vybodili vsetky bytocnosti 3 uciva a syna budem ucit to co ho zanjima
a v tom roxvijat, na drubej strane nemozem asi nechat to vysvedcenie a preskiSavanie len
tak, prave terag ked pojde do rocnikov 7, 8, 9, 3 ktorych su vysvedcenia na stredne skoly
klncove.

Obsahy hlavnych predmetov sa viac ,,vyucované” v domacnostiach, ostatné
predmety a vychovy skor v externom prostredi, v prirode, v mizeach, v kniz-
niciach, v divadlach, na koncertoch, v zakladnej umeleckej $kole ¢i na inych
krazkoch. Matky poznaju vzdelavacie Standardy, nezdrahaju sa vsak pristapit’
k modifikacii uciva, pripadne k jeho kompenzacii na tkor tém iniciovanych
diet’atom a reflektujucich jeho moznosti (diet’a sa napriklad uc¢i samostatne
rustinu, ale nezvlada pisané pismo a pise cez Comenia script). Dolezitejsie je,
ako sa deti ucia. Metédy by, podla matiek, mali, okrem kratkeho vysvetlova-
nia, v sebe integrovat’ zaujem diet’at’a, jeho iniciativu, aktivitu, objavovanie,
ale aj spontaneitu. Dve matky vystizne uvadzaju:

Idedlne je, ak pride s ndpadom maly, dolezité ale pre miia je, aby mu to davalo mysel
a cheel Zistit’ aj nieco nove.

Ak mu nejde pravopis, netlacim na neho, ... ved pravopis sa najlepsie ulf citanim  tak
Citame.

V ¢om je flagrantna diverzita s dianim v $kole, je pestrost’ vyuzivanych orga-
nizac¢nych foriem. Prirodzene dominuje individualizované, vyuziva sa vsak
1 parové (dve deti) alebo timové (obaja rodicia) vyucovanie, vyhody exteriéru
st akcentované pri vychadzkach, exkurziach ¢i vyletoch. Slovami jednej matky:

Obtas sa pripoji aj manel, sme na nich dvaja, najiastejsie sa ale ucime spolu, obe deti
a ja § nimi. Vsetko, o sa dd ulit’ vonkn alebo na vylete alebo vystave tak riesime tam.

Vel'kou subtémou komunikacie matiek bolo vyuzivanie vzdelavacich zdrojov
v podobe didaktickych prostriedkov a pomdcok. Velkou preto, pretoze si
prospesné nielen pre diet’a, ale aj matky — ako ramec obsahu ¢i metodicka
inspiracia. Ucebnice, pracovné listy a zosity, knihy, aplikacie, vzdelavacie
softwary, hracie sety alebo $pecifické vzdelavacie pomocky a hracky maja pri
DV nezastupitelna dlohu, mnohé matky mali v tomto smere slusny prehlad.
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Medzi nimi dominuju zdroje dostupné v elektronickej podobe pri vyuziti PC
¢i tabletu a mobilu, reprezentuje to nasledujici uryvok:

Abhajte mamilky... nepozgndte nejakii appku na anglictinu, pre deti éo este nevedia (itat’?
Teda pociivajii a vyberajii obrizok... ja som ug taki app mala, ale teraz ju neviem ndjst...
gbierali sa tam body a potom sa za tie body dali hrat hry za odmenn... bola zadarmo,
registricia bola po anglicky a pytal sa tam mail...neviete poradit’? dakujem. pekny deri
vsetkym

Postdenie kvality a vhodnosti pestrych vzdelavacich zdrojov je spravidla
postavené na osobnej skisenosti rodica. Pri ucebniciach sd pri jednotlivych
predmetoch kombinovani vydavatelia (teda aj autori), ak nemaji ucebnice
z kmenovej skoly. Okrem odpordcani si ich matky nezriedka aj fyzicky po-
stvajd, vymienaji alebo predavaju. Je to sposob, ako zvysit’ ich dostupnost),
pre niektoré 1 inspiracia k tomu, s ¢im pracuji ostatné.

4 Zhrnutie a diskusia

Zaverecna faza analyzy predstavuje aj podla Braunovej a Clarkeovej (n.d.)
spojenie analytického pribehu (spojeného s dryvkami z udajov) a jeho uve-
denie do vztahu k literatire a vyskumom. Cez odpovede na vyskumné otaz-
ky st vysledky d’alej sumarizované a nasledne diskutované.

Prvy vyskumny ciel’ smeroval k porozumeniu matkam, ktoré su v rodinach
domskolakov primarnymi vzdelavatel’kami, v jeho ramci boli hl'adané odpo-
vede na vyskumnd otiazku — s ¢im sa tieto matky stotozfiuju, ¢o zazivaju
a zdielaju. Odpovede sme nachadzali v prvej téme, a to cez optiku rodicovskej
identity. Podla Fadjukoff et al. (2016) je identita rodic¢a jeho oddanost’
rodic¢ovstvu a akési osobné skiimanie pri ukotven{ si vlastnych nazorov na
rozne rodicovské otizky, medzi nimi aj hodnoty a pravidla dolezité pri vy-
chove deti. S ohladom na to sa chatujice matky javia ako reflektujuce a cez
verejné zdiel'anie aj neustale hl'adajuce odpovede. Berti na seba ddlezité ulohy
byt” dobrymi matkami, predovsetkym vsak zodpovednost’ (Belanova et al.,
2018) a nezriedka po prekonani nesuhlasu manzela ¢i rodi¢ov a absolvovani
sebavzdelavania konaji v duchu svojich nazorov a hodnot. Na jednej strane
je to viera v seba a svoje diet’a, deti, bez ohladu na to, aké s, na strane druhej
kriticky pohl'ad na dnesné skoly a vzdelavanie, ktoré realizuju. Vo vysledku
to znamena nekompatibilitu, riesend prave DV. Crta sa tu obraz ,,dobrjch*
matiek, pre ktoré je, podobne ako u ¢eskych domdcich vzdelavatelick, DV
praxou citlivo reflektujucou potreby deti, a to i s vedomim ochudobnenia
vlastnych aktivit (Belanova et al., 2018). Nami skiumané matky sa javia ako
ochotné, otvorené, iniciativne a empatické, zdielanie je prejavom ich
spolupatricnosti. Prijimaju aj poskytuju podporu a si v podobnej situdcii,
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ako matky vo vyskume Johnson (2015), ktoré cez internet dostavali rady,
informdcie, uistenia, ktoré by im inak mohli chybat’.

Ako uvadza Morton (2010), DV je skor projektom materstva, otcovia
v niom maju spravidla okrajova funkciu. V priebehu jeho realizacie musia aj
nase chatujuce matky prekonavat’ prekazky, ktoré sa priebezne v nejakej
forme objavuju, jednym z nich je hroziace pretazenie, vyhorenie ¢i neistota,
osobna ¢i finanéna. Potvrdzuji rodovi podmienenost’ DV, ktorda moze u zien
v DV viest’ k neistej pozicii, hoci dobré vzdelanie, sebadcta a optimalny
psychosocialny rozvoj diet’at’a su pre ne dolezitejsie ako ekonomicka bezpec-
nost’ (Machovcova et al., 2021). Je teda zrejmé, Ze v tej krehkej osobnej situ-
acii slovenské domace vzdelavatel'ky nie si samotné. Lois (2006) skumala
matky v DV a tie casto diskutovali o strese, ktory pocitovali z viacerych roli
— matky, ucitel’ky a Zeny v domacnosti, ako aj z ich problematickych emdcii
spojenych s ich skusenostami v kazdej roli.

Rodic¢ovstvo, jeho uspech, ma byt’ dnes postavené na dobrych rozhodnutiach
a postupoch, akcentovana je kauzalita medzi postupmi rodic¢ov a vysledkami
a prosperitou ich deti (Vincent, 2017). Domskolacke matky vo vzijomnych
interakciach dokladovali snahu ¢init’ vo vzt’ahu k svojim detom len to najlep-
sie, byt’ dobrymi matkami. I ked’ vyskum o domicom vzdeliavani vo svete
stale ukazuje, ze nie je monolitickym hnutim (Kostelecka et al., 2023; Lois,
20006), sme presvedceni, ze neoliberdlne myslienky zasiahli aj nase matky.

V ramci druhého vyskumného ciela sme mali ambiciu odkryt’ pedagogic-
kd dimenziu materstva. Konkretizacia tohto ciela nas priviedla k dvom vy-
skumnym otazkam. Pri analyze dat sme si uvedomili, Zze sucastou identity
matiek — domacich vzdelavateliek je zretelné vymedzenie sa voci skolskému
systému. To pochopitel'ne muselo stat’ na nejakom nazore, v predkladanom
viskume spravidla negativnom, podla ktorého pracuju skoly spiatocnicky
a obmedzene. Na tomto zaklade bola generovana druhd téma (Obrazy o main-
streamovom vzdelavani), ktord reagovala na druht vyskumnd otazku o vni-
mani a hodnoteni verejného vzdelavania zo strany matiek domskoldkov.
Matky boli schopné oznacit’, ¢o sa im vo svete §tatneho vzdelavania nepdci,
¢im si vytvarali vychodisko, formulovali predstavu o tom, ako by to chceli
robit’ ony. V tretej vyskumnej otazke nas preto zaujimalo, ako prebieha do-
mace vzdelavanie. Ucenie sa doma, jeho postupy a odporucania rezonovali
v datach ako kI'icové podnety do komunikacie a boli ukotvené v téme 3
(Didaktika domacej skoly). Na nich bola zakladand a rozvijana pedagogicka
dimenzia materstva.

V DV sa ako zasadna motivacia rodicov objavovala vo v§eobecnosti ne-
spokojnost’ so vzdelavanim vo verejnych skolach. Prezentované didaktické
stratégie matiek boli niekedy akoby vystrihnuté z nejakej metodickej priruc-
ky o inovaénych postupoch vo vzdelavani — rezonoval inkluzivny pristup,
zazitkové ucenie, objavovanie, rozmanité vzdelavacie zdroje, optimalizacia
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obsahu vzdelavania, reflektovanie potrieb, moznosti, slobody a samostatnos-
ti diet’at’a-ziaka, efektivna praca s chybou, apel na slovné hodnotenie, dosta-
tok ¢asu na ucenie, v prostredi bez sikanovania, stresu ¢i natlaku. Identifiko-
vali sme v nich zmes prvkov personalistickych a konstruktivistickych teorii
(Bertrand, 1998), ktoré bezna $kola nie je schopna vzdy uplatnit’ Riadenie
vzdelavania samotnym dietatom bolo to, s ¢im mnohé matky pocitali, a tak
k tomu aj pristupovali. Podla Bartlett a Schugurensky (2020) ide o unschooling
(nakoniec skimané matky ho aj spominali) ako osobitny pristup k DV, v ramci
ktorého si deti vyberaju co, kedy a preco sa budu chciet’ ucit’ a je zaloZzeny na
predpoklade, ze su prirodzene zvedavé a pre poznavanie zapalené.

Vyrazne sa v nazoroch matiek vynimala neschopnost’ skoly primerane
reagovat’ na individualne potreby ich diet’at’a. T4 mala byt’ zaloZena na redlnej
negativnej skusenosti, ale aj na predpoklade, Ze by to v beznej skole nefun-
govalo. V tomto kontexte boli aj u ,,nasich® matick vidiet’ motivécie, ktoré
maju reaktivny alebo proaktivny charakter (Green-Hennessy & Mariotti,
2023). I8lo o rozhodnutia pre DV, ktoré vznikli v reakcii na predchadzajiucu
skisenost’ so skolou alebo bez empirie z doterajsicho institucionalneho
vzdelavania svojho diet’at’a. ,,Vynuteny homeschooling” u nami skumanych
matiek identifikovala vo svojom vyskume aj Morton (2010), ked’ vymed-
zila matky, pre ktoré bolo DV nie vol'bou, ale ,,poslednou moznostou®,
prvé dve z troch kategérif matiek opisali DV ako ,,prirodzend vol'bu, druha
kategéria ho konstruovala ako volbu ,,socialnu®.

Pedagogicka dimenzia materstva bola rozvijand predovsetkym v snahe
matiek zabezpecit’ efektivne a dobré vzdelavanie detom, ktoré sa javia ako
,»1né“. Byt’ dnes dobrym rodi¢om znamena internalizovat’ neoliberany pred-
poklad, Ze kazdy rodi¢ je strojcom uspechu svojho dietata, ¢im sa $tatna
vzdelavacia politika zbavuje zodpovednosti za nerovnosti vo vzdelavani
(Kollender, 2021). Slovami Kasparovej (2020) ide v pripade rovnych vzdela-
vacich prilezitosti o ideologicku ut6piu, pretoze ¢as rodicov, ich kapital je
nenahraditelnou determinantou, s unikatnym potencidlom pre rodinu a ka-
zdé diet’a v nej. Uvedomovali si to aj matky, ked’ na seba preberali vyrovna-
vanie tychto rozdielov, boli ochotné menit’ alebo upravit’ zivotny $tyl seba
a svojej rodiny.

Vo vztahu k poslednému vyskumnému cielu, kde bolo zamerom presku-
mat’ potencial komunikacie vo verejnej diskusnej skupine na internete, je
mozné konstatovat,, ze pre matky domskolakov nie je tento komunikacny
kanal nevyznamny. V nadvizujicej Stvrtej vyskumnej otazke sme sa pytali,
ako je matkami vyuzivana internetova komunikacia v diskusnej skupine.

Z komunikécie v diskusnej skupine matiek usudzujeme, Ze je jednym zo
zdrojov pre hladanie ciest a vyrovnavanie vzniknutych disbalancii, ale aj
prezentacie tspechov, ktoré ich v DV sprevadzaji. Casto jednoducha otazka
a nasledné usmernenie alebo myslienka, napad, vlastna skdsenost’ ¢i téma na
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zamyslenie, prejavena emocia, sila i slabost’, to v§etko ma pre mnohé matky
cenu. Aj slovenské domskolacke matky sa spoliehaju na siete rovnako zmysla-
jucich rodicov a vnimaju moznosti pomoci a podpory z ich strany 1 v raimci
online povzbudzovania, ktoré boli identifikované v inych vyskumoch (Safran,
2010). Hr¢kova a Adamcikova (2014) skdmali motivaciu pouzivatelov na
prispievanie do diskusnych for a zistili, Ze je to pristup k informacidm, po-
skytnutie pomoci, skrytd reklama a emocionalna podpora. Podobné dévody
vidime aj u skimanych matiek. Dialo sa to naozaj len vynimocne, ze by na
nejaky podnet nikto nereagoval, aj ked len symbolom zdvihnutého palca.
Okrem toho, ze chat pontuka okamzité interakcie, moznost’ kedykolvek na-
pisat’, bol v tomto vyskume aj sprostredkovatelom naslednej interakcie face
to face. Hersberger et al. (2005) pripominaja, ze hlavnou komoditou virtua-
Inej komunikacie sd informacie, ich ziskavanie a zdiel'anie, st podkladom pre
vytvaranie spojeni a silnejsich alebo slabsich vizieb medzi jeho pouzivatel'mi.
Analégie vidime aj v predkladanom vyskume. Podl'a objemu komunikacie
bolo v skupine priblizne 20 matiek, ktoré sa do pisania zapajali intenzivnejsie.

Moznost’ takto s niekym v DV komunikovat’ malo uplatnenie v r6znych
situdciach. Najvyraznejsie sme ho identifikovali v dvoch pripadoch: ked’ sa
treba rozhodnut’ a ked treba riesit’ nejaky problém. (Ahgjte, idem si po radu,
resp. si idem odobrit svoju mystienku.) Ako uvadza Kasparova (2020), DV je nie-
kedy prilis vel'kd zodpovednost’ na to, aby ju matka (¢i rodina) niesla sama,
pomoc je mozné hladat’ vo virtuilnej komunite, naporudzi je virtualna
zborovia. Aj v nami skimanom virtualnom domskolackom priestore bola
vytvarana komunita — skupina domadcich vzdelavateliek, ktora je zalozena na
spolupatricnosti, solidarite a vzajomnom prezivani zivotnych situdcif a usud-
zujeme, ze cez zdielanie a odkryvanie vlastnych osudov, postupov a nazorov
aj na dovere. V komunikacii k témam, ktoré vyzadovali hlbsie zamyslenie,
napriklad ¢o s dietatom, ktorému sa nechce ucit’, ako vysvetlit’ starym rodi-
¢om rozhodnutie o DV, aké st pomery v sucasnom skolstve a ¢o je ich d6évo-
dom, sa spravidla sistredovala skupina matiek a vytvarala siet’ tych, ktoré
mali bliz$ie i k analytickej$im vyjadreniam.

I ked sa v pripade tohto vyskumu nejednalo o blogy matiek v DV ako vo
vyskume Jolly a Matthews (2017), vysledky ktorého hovoria, Ze v nich mat-
ky-blogerky nachadzaji uspokojenie zo sebavyjadrenia, interakcie, vymeny
informidcif, udrziavania komunity a zaznamenavania zivotnych udalosti, aj
nase matky signalizovali, ze je pre ne tato forma zdielania uzitocna a vidime
v nich podobné benefity. A to napriek ich poznaniu, Ze s vystavené zverej-
neniu nezainteresovanych alebo ich pristupu nenaklonenych I'udi z prostredia
mimo komunity. Slovami jednej matky:

Tdto skupina je verejnd, je to internet, kagdy si moge prelitat’ vietko, takse je naivné
pisat’ tu nieco a mysliet’ si Ze snad si to nikto ,, 2y neprelita.
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Skutoc¢nost’, ze si matky uvedomovali podobné riziko?, pod¢iarkuje na jednej
strane ich vieru a odhodlanie, na strane druhej to méze smerovat’ aj akému-
si regulovaniu zverejiovania svojich nazorov. Z tedrie a doterajsich vysku-
mov predpokladana nazorova alebo ideologicka rozdielnost’ rodicov v DV
(Jolly & Matthews, 2020; Kasparova, 2020) v datach identifikovana nebola.
V pripade osobnejsich interakcii, intimnejsie ladenych tém ¢i problémov,
v ktorych by tieto odtiene mohli byt’ zachytené, uzivatel’ky odkazovali na
dalsi osobny (telefonicky) kontakt alebo komunikaciu v uzavretej skupine.
Priklon k nabozenskym dévodom pre rozhodnutie o DV alebo vyuzivanie
myslienok unschoolingu, ktorych signaly sme zachytavali, vSak neviedli
k stretom, ktoré by mohli mat’ v diskusidach konfliktny charakter. Tiez sa
ukazalo, ze v ditovom korpuse, ktory bol podrobeny obsahovej analyze, sme
nenarazili ani na ziadne snahy smerujice k diskusii zavadzajicimi témami
alebo provokaciami. Nemozno ale vylacit, ze administrator diskusnej skupi-
ny potencialnych ,,trollov poctivo strazil a pripadna konfliktni komunika-
ciu operativne reguloval.

Zaver

Domace vzdelavanie je postavené na iniciative a zodpovednosti matiek, bolo
to zrejmé aj z tohto vyskumu. Vyuzitd pri lom bola reflexivna tematicka
analyza, pre témy ktorej je dolezity zmysel, zakladna myslienka a td moze
spajat’ aj zdanlivo nestvisiace postrehy a idaje. Mali sme moznost’ zistit’, ze
matky v DV zvladaju naro¢né ulohy a jednym z pomocnikov je im pritom aj
komunikacia na internete. Zavedenie zakonného prava na domace vzdelava-
nie v kombindcii s rozsirenim internetu podnietil narast domaceho vzdela-
vania v polovici 90. rokov 20. storocia v USA, internet ul'ah¢il doruc¢ovanie
materialov na domdce vzdelavanie a lepsie prepojil rodiny na domace vzde-
lavanie (Isenberg, 2007). Na zaklade ziskanych dat uvazujeme, ze podobni
ulohu zohrava tato moznost’ elektronického prepojenia aj u nas.
Kunzmann a Gaither (2013) pisu, ze v téme DV by sa vyskumnici mali
posunut’ za hranicu typickych tém, ako je motivacia rodicov pre vol'bu DV,
akademické dspechy domskolakov alebo otazky ich socializacie. V SR by si
aj tieto témy zasluzili pozornost’. Vysledky predlozeného vyskumu priniesli,
respektive upozornili aj na mnozstvo dal$ich otazok pre potencidlne vys-

Zaroven bola tato komunikacia matiek pre nas povestnym ,,jazy¢kom na miske vah* pri
rozhodovani, ¢i podrobit’ chatova komunikaciu spracovaniu a rukopis naslednému
publikovaniu.
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kumné spracovanie. Ucenie (sa) v ramci DV ma ist’ v dstrety diet’at’u, bolo
by teda dobré zistovat’ aj u nich, ako svoje vzdelavanie doma vnimaji. Lidrami
DV st v rodinach nesporne matky. Javia sa ako silnejsie a odhodlanejsie ako
ich manzelia, partneri. V tomto smere sa nam vid{ ako zaujimavé, pozriet’ sa
aj na otcov a ich postavenie v DV. Maju byt’ ZiviteI'mi, podporovatel'mi, ¢o
podobne nesie viznamné savislosti, nesporne tiez zat’az. Ak sa pohybujeme
v rodinnych bunkich domskoldkov, uzitocné by bolo skumat’ profesijné
ambicie matiek, ich osobné problémy a pod. Samozrejme, ze by bolo velkym
nametom do vyskumu zistovat’ vietko, ¢o sa tyka vztahov a pristupov $koly
a ucitelov k DV a rodinam domskolakov. Specificky by mohlo byt’ podnetné
preskumat’ garantov DV. Proctor et al. (2020) tvrdia, ze skola je kI'i¢ovym
miestom pre rozvijanie vztahov medzi rodinou a §titom, a ze vyznamnym
taziskom materialnych a pracovnych investicii sicasnych rodicov je formalne
vzdelavanie ich deti, ktoré pretvara nielen vztah medzi rodi¢mi a skolou, ale
aj samotny charakter rodicovstva. Aj v naSich vysledkoch manifestovana
kritika skolstva zo strany rodi¢ov v domacom vzdelavani moéze tvorit’ jeden
z aspektov ich postojov k skolskej politike a vynarajicich sa kontur ich kreh-
kého vztahu k $tatu.
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