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I8 (1973)

DISKUSE

MILAN PRADKA

K MOZNOSTEM SYSTEMOVEHO POJETI
PEDAGOGIKY

Samotny termin systém se v pedagogice obecné a v jejich jednotlivych
oddilech (teorie vychovy, didaktika, metodiky) uZivd b&Zné po dlouhou
dobu pfes to, Ze neni zpravidla explicitné vysvétlen a bézné se jeho smysl
pfedpokladi. Obvykle se pod nim rozumi uspofadani zikladnich termini
této védy, pficemz tyto terminy — pojmy — odrazeji z urcitych hledisek
objektivni realitu pedagogickych jevi. V tomto smyslu pak tvori zdkladni
pojmy pedagogiky celek, v némzZ jsou mezi témito pojmy uréeny zakladni
vztahy. Tim se pedagogika nelisi od jinych véd. Kazda véda ma systém,
soustavu, ale je§té obecnéji mnoZinu zdkladnich pojmua. Lze tvrdit, Ze
takovd mnozina zadkladnich pojmu existuje i tehdy, kdyZ se véda poc¢ina
teprve ustavovat a nejsou je§té jednoznaéné definovatelné rozhodujici
vztahy mezi témito pojmy.

Jestlize zamérné nahrazujeme termin systém zakladnich pojmi termi-
nem mnozina zdkladnich pojma pro tuto situaci, éinime tak proto, Ze sa-
motné pojeti mnozZiny se mulze obejit bez zdkladnich vazeb mezi prvky
mnoziny. (Je zachovano pouze zdkladni kritérium, podle n&hoz je prvek
do mnoziny zafazen.)

S postupnym rozvojem se v nékterych védach prosazuje velmi prisné
pojeti zdkladniho terminologického systému. Jsou to zpravidla tzv. de-
duktivni védy, jejichZz vystavba v3ak jiZ byla znama v antice. Vedle nékte-
rych pokusti v jinych védach vsak zustavaji snahy po uplatnéni takto
prisného pojeti systémovosti (ve smyslu deduktivni soustavy) omezeny az
do 19. stoleti predeviim na matematliku. (Pozdé&ji napf. moderni logika,
fyzika atd.)

Moznost deduktivni vystavby uréité védni discipliny je zavisla na stupni
jejiho rozvoje v konkrétnim historickém obdobi. Vedle toho se viak ve
20. stoleti uplatiiuje jesté jiné pojeti systémovosti. Pedagogika v 60. a 70.
létech 20. stoleti nezustdva nedotéena vlivy z takovych védnich odvétvi,
které byly s to vyjit z uréitého pojeti systému jako ze své teoretické baze.
Toto pojeti systému se v mnoha smérech bliZzi nebo podob4d systému de-
duktivnimu. Mame zde na mysli tzv. systémové discipliny, védy, jejichz
nejzndmeéjsim reprezentantem je kybernetika.



138

Dnes jsou to v podstaté dva zdkladni sméry, které vychdzeji z pojmu
systému nebo piesnéji dynamického systému. Je to jednak jiZ vzpomenuta
kybernetika, piipadné ty obory, které tvori jeji soucasti, druhym je pak
tzv. obecna teorie systému v zdkladnim podani Ludwiga von Bertalan-
ffyho. Historicky vzato jsou poloZeny zdklady obou disciplin v pribliZzné
stejné dobé& — ve druhé poloviné 30. let. Rozdil mezi nimi v této pocateéni
fazi vyvoje spocéiva pfedeviim v konkrétnich vychodiscich, respektive
v pfedmétové a jevové oblasti, pro jejiz explikaci pouzily pojmu dynamic-
kého systému. U kybernetiky je to soustava ¢lovék—stroj s obéhem in-
formaci, vyuZivanych k fizeni strojové éasti, pricemz v dalsi fazi se né-
které fidici funkce élovéka v této soustavé prenaseji na stroj (automat,
po¢ita¢ atd.). I kdyZ na pripravé prvnich formulaci této védy spolupraco-
vali odbornici z mnoha obort, autorstvi se piipisuje matematikovi Norber-
tu Wienerovi.

Ludwig von Bertalanffy je biolog, ¢imZ jsou dana uréitd zijmova vy-
chodiska (systém a okolf), kterda nutné modifikuji i pojeti zakladnich vlast-
nosti systému.

Zadna z téchto dvou disciplin neni z hlediska dialektického materialismu
zcela bez problému. Avsak samotnd mySlenka systému a dynamického
systému je pii spravné interpretaci védecky velmi plodna a nachazi stdle
vétsi uplatnéni jednak praktickymi aplikacemi (metody PERT, CPM aj.),
jednak jako vychodisko teoretické a metodologické predevsim.

Také ohlasy na mozZnosti mezivédni spoluprace a vzajemného vlivu
strukturné systémového pristupu na spoleéenské védy jsou znaéné, v po-
slednich létech pak piedevsim v Sovétském svazu. Tykaji se jednak obec-
né problematiky spole¢enskych i biologickych véd, jak o tom svédéi rada
¢lankn v ¢asopise Voprosy filosofii z konce 60. let, ale i vztahu mezi témito
védami a psychologii, jak se to nap#. odrazi v sovétském odborném tisku
z konce 60. a z poéatku 70. let. Stejné tak je stale Zivé reSeni tohoto vztahu
k pedagogice, o ¢emz poddvaji dikaz ¢linky a referaty ze vSesvazovych
metodologickych seminaft, publikované v ¢asopise Sovetskaja pedagogika
i rada dalSich samostatnych ¢lanka a studii. Mnohé z nich jsou pak pre-
tiskovany v Ceskoslovensku. Literatura tykajici se tohoto tematického
okruhu se dale rozriista. Ukazuje se v této souvislosti, Ze vét§i pozornost
je vénovana vztahu mezi kybernetikou a pedagogikou. To souvisi zfejmé
i se skuteénosti, ze kybernetika je v Sovétském svazu soustavné rozvijena
jako ucelena védni disciplina, je oceriovdn jeji pfinos pro narodni hospo-
darstvi a je intenzivné propracovavano i jeji hodonoceni z hlediska dialek-
tického a historického materialismu. Zde je k dispozici i fada kniZnich
publikaci souéasnych sovétskych autord. Obdobna pozornost je vénovana
i obecné teorii systémi. (V roce 1969 vychazi v Moskvé obsahly sbornik
vénovany problematice obecné teorie systému Issledovanija po obséej
teorii sistem, redigovany V. N. Sadovskim a E. G. Judinem.)

Bylo by nepochybné velmi zajimavé vénovat samostatnou pozornost
tomu jak se zaméfovalo usili o uplatnéni systémového pfistupu v pedago-
gice, at uZ aplikacemi kybernetickymi nebo, coz se d&je pfedevsim v po-
sledni dobé, aplikacemi obecné teorie systémud. Zde pouze struéné kon-
statujeme, Ze byly nachdzeny a popisovdny analogie mezi dynamickym
systémem a procesem uéeni, vyuéovacim procesem, mezi interakei uditel-
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-z2ak, atd. Pod témito zornymi Ghly se analyzuje také systém vzdélani. Tyto
prispévky nebo i prace vétsiho rozsahu obvykle bud piimo, nebo zprostred-
kované poukazuji na to, Ze predmét zajmu pedagogiky je moZno nazirat
z hlediska véd, které vychdzeji z obecné teorie systému.

Je v8ak nasnadé i jina zajimava otdzka. Zda totiz, jestlize studovany
predmét vyhovuje kritériim systémového pristupu, sama tradiéni véda,
tento predmét zkoumajici a popisujici, neodrazi néjakym zplsobem to, co
je dnes principidlné zahrnovano pod pohled védy systémové. To jest, zda
pedagogika, tak jak ji zname z praci a v zakladnim pojeti nejznameéjsich
autortl ze socialistickych zemi, s terminologii, ktera je vzita, neodrazi néco
z toho, co je zkoumano z hledisek systémovych piistupt.

Podobné zajimavou otazkou by bylo zjistit, nakolik je ve vySezminénych
pracich uplatnén pristup obecné teorie systémi a nakolik jsou to aplikace
kybernetiky. Zde by bylo mozZno ihned odpovédét, Ze uplatiiovani kyber-
netickych aspektii bylo v pedagogice ranéjsi a pomérné intenzivni. Byl to
zirejmé dusledek znadéné popularity, aZ propagace kybernetiky v druhé polo-
viné padesatych a na pocdatku Sedesatych let, a to nejen u nas, ale takika
ve vSech zemich svéta. Tato vina vSak byla nesena spiSe nez uplatnitelnosti
teoretické baze kybernetiky, kterd dosud neni dokonale ucelena, jejimi
praktickymi aplikacemi v fadé obori. Podstatnym byl v této souvislosti
napf. rozvoj samocinnych poc¢itacti a jejich uplatnéni v jednotlivych narod-
nich ekonomikach. Obdobné v oblasti pedagogické byla nejditive vénovéna
pozornost vyucovacim strojum a jejich uplatnéni a az pak jejich teorii a
teorii programované vyuky obecné. Avsak obecnych teoretickych monogra-
fii ani z tohoto oboru neni mnoho. Tento proud tedy postihoval predeviim
oblasti didaktiky, zatimco teorii vychovy ponechaval takika nedotéenu, po-
dobné jako nékteré dalsi oblasti pedagogiky.

Kybernetika je pouze jedna ze systémovych disciplin. Nutné musela vy-
jit z pojmu dynamického systému. Stejné dulezity je vSak pro ni pojem
informace. Pres vyvoj, ktery kybernetika prodélala a prodélava zvlasté
v socialistickych zemich, nese v3ak s sebou jeji pristup za jistych okolnosti
urcita nebezpeé¢i mechanicismu.

Avsak pojem systému skyta ve védeckém badani velké moznosti. I kdyz
samotny systém je vidy uréitou abstrakci, pfece jen dava moZnost mensi
redukece v pochopeni i v popisu studované objektivni reality nez pristupy
nesystémové. Objektivni realita, ktera je pfedmétem badani, ma v podstaté
n dimenzi. Ma ohromné mnoZstvi vlastnost{ ménicich se v ¢ase a dialek-
ticky prechazejicich jedna v druhou. Z nich se vSak béZnou abstrakei redu-
kuje na mizivy soubor relativné statickych vlastnosti, piipadné i na vlast-
nost jedinou, ktera stoji v centru badatelského zajmu, nebo na dvé vlast-
nosti v uréitém c¢asovém intervalu korelujici. Systémovy pristup se snazi
zachovat v Uvaze co nejvice dimenzi, co nejvice vlastnosti a s nimi viemi
kalkulovat v Case.

Je tfeba mit pfi tom na zfeteli, jak na to upozornil jiZ napt. F. F. Koro-
lev (Sistemnyj podchod i vozmoZnosti jego primenenija v pedagogiteskich
issledovanijach, Sovetskaja pedagogika, 1970, ¢. 9, s. 103—116), Ze systé-
mové pojeti zdkladnich problémii spoledenskych propracovali klasikoveé
marxismu-leninismu: , To je tfeba nezbytné pfipomenout proto, Ze na Z4-
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padé je systémovy pristup vyddvan za nejnovéjsi metodu, kterd ma vystii-
dat ,zastaralou dialektiku“.“

Systémovy pfistup podle naseho ndzoru ptind$i jedno novum: pokus
o formalizovany a v mezich moZnosti exaktné&j$i popis stavu, situace a
vztahl uvnitf systému vedle jiZ vzpomenutého zachovavani co nejvétsiho
po¢tu sledovanych vlastnosti. Tendence k formalizaci probihi soubéiné
s vyvojem celé Fady védnich odvétvi v nasem stoleti. I pfes tuto spravnou
tendenci je vSak tfeba si uvé&domovat nebezpeéi uréitych zjednoduseni ve
viech pripadech, kdy je vytvafen popis uvazovaného systému abstraktnim
aparatem. To by mohlo byt zvlasté nebezpeéné pii studiu spoleéenskych
jevi. A takovéto studium ve svém sméru zajmu provadi i pedagogika.

A tak se ndm jevi prvnim uplatnénim systémového chipani vychovy po-
stulat jejiho umisténi do prostoru marxisticky chipané existence a Zivota
spole¢nosti. V souhlase s Marxovym chapanim tvrdime, Ze fenomény vy-
chovy, to éemu rikdme pedagogické jevy, jsou pochopitelné pouze jako
atributy Zivota lidi ve spoleénosti, lidi, ktef{ rozvijeji svou materialni vy-
robu a s tim i své myS$leni a téZ vychovu. (K. Marx, B. Engels, Spisy 3, s.
40—41.) S tim souviseji také dvé zakladni vlastnosti, dimenze vychovy
v lidské spoleénosti: jeji historiénost a jeji tfidnost.

Na téchto vychodiscich byla od poé¢atku budovana socialistickd pedago-
gika. Systémovy pristup davd moznost jejich komplexniho promitnuti do
viech zakladnich pedagogickych kategorii.

Dalsi dimenzi vychovy je jeji vazanost na ¢as. (Zde mame na mysli kratsi
¢asové intervaly, které bychom nezafadili pod termin histori¢nost.)

Proces vychovy, tak jako proces kazdé cilevédomé lidské ¢innosti, pro-
bih4 v fase a sméfuje k uréitému cili. V krat$im éasovém useku pak k cili
urcité etapy.

Kategorie cile je konkretizovina obsahem. A pravé u cile a obsahu ma
pfedevs§im smysl mluvit o jejich histori¢nosti, tFidnosti, spole¢enské zara-
ditelnosti a funkénosti. Slozky vychovy pak vyjadiuji zaméfeni cile ko-
munistické vychovy do jednotlivych oblasti lidské ¢innosti a konkretizuji
marxistickou ideu v3estranné a harmonicky rozvinuté osobnosti.

Tedy ve stavajicich kategoriich pedagogiky jsou to predeviim kategorie
cile, obsahu, slozek, které umistuji vychovu do spolefenského a historic-
kého kontextu v marxistickém slova smyslu. Vychova je tedy v této sou-
vislosti chdpana jako jedna dimenze systému, jimZ je spoleénost, je do néj
organicky vloZena a spojena s nim mnozstvim vazeb. Takovéto pojeti od-
razf objektivni skute¢nost Zivota a vyvoje spole¢nosti.

Déle je takovéto zatazeni vychovy do Zivota spoleénosti provedeno také
pomoci kategorie pedagogického principu. V pedagogice se nehovofi o je-
jich zakonech, nybrz o principech. I kdyz je princip v jinych oborech nékdy
chipin ve smyslu zdkona, nebude takové pojeti mozné v ramci pedagogi-
ky. Pedagogicky princip ma spiSe charakter postulatu ve smyslu pozadavku
kladeného na ¢innost zaméfenou k uréitému cili. Pfitom existuje oviem
jista analogie s principy v jinych védach: jejich uplatriovani totiz pronika
dal§imi kategoriemi a ovliviiuje pochopiteln& i oblasti praktickych vy-
chovnych a didaktickych éinnosti. Domnivame se, Ze je vhodné hovorit
o pedagogickych principech a ty pak délit na principy v oblasti
teorie vychovy a principy didaktické.
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Pedagogicky princip je vyabstrahovan z urcité jevové oblasti, vyjadfuje
to, co v této oblasti plati ve vztahu k efektivnimu dosaZeni cile. V tomto
smyslu ma pedagogicky princip charakter normativni, pritemZ jde jednak
o normativnost obsahovou a jednak o normativnost predepisujici uréity
postup.

PridrZime-li se napf. deseti principt (zdsad), které uvadi Pedagogicky
slovnik (2, SPN 1967), l1ze normativnost obsahovou nalézt v zasadé v komu-
nistické vychovnosti, ideovosti, kolektivnosti, v zdsadé védeckosti a spojeni
$koly se Zivotem. Celou radu obsahovych principti nachdzime v oblasti ko-
munistické mravni vychovy.

Normativnost pfedepisujici uréity postup plyne jednak ze zakladt psy-
chologickych (zasada uvédomélosti a aktivnosti, pfiméfenosti vychovy a vy-
u¢ovani véku Zactva, zadsada nazornosti, trvalosti atd.), jednak ze zakladi
logickych a gnoseologickych. S logickou strukturou uéiva a s logickymi
postupy a usporadanim latky souvisi zdsada soustavnosti. S teorii fizeni je
spojena zasada vedouci ulohy uéitele atd.

Pedagogickych zasad (principu) nalezneme ovSem v literatufe u rdznych
autori celou fadu. AvSak i pfi téchto nékolika uvedenych je zfejmé, Ze
pedagogické principy nekladou poZadavky na ¢innost z hlediska jediné
discipliny. Pedagogika zde skrze tyto principy vystupuje jako véda, ktera
sleduje ideovost v obsahu a psychologické, gnoseologicko logické, pfipadné
kybernetické aspekty v postupech.

Také proto se domnivime, Ze je vhodné rozliSovat v celé pfedmétové
oblasti pedagogiky stranku obsahovou a stranku procesualni, mezi nimiz
je dialekticky vztah.

Zavedeni tzv. procesudlni stranky v teorii vychovy vychazi v podstaié
z chdpani vychovy jako sui generis procesu sdélovdni a Fizeni. (O tom
napt. M. Pfadka, Uvod do teorie mravni vychovy, UJEP, Brno 1971, udebni
text ) Rozlifeni obsahové a procesudlni stranky ma analogie v fadé jinych
védnich disciplin: v sémantice, v teorii informace, v teorii rizeni, ale téz
v teorii jazyka, literatury a v teorii komunikace.

Co je tireba pri detailnéjsim pohledu rozumét pod pojmem obsahu, obsa-
hové strdnky: domnivime se, Ze v pedagogickém procesu je uZiteéné pod
pojem obsah (napi. jazykového vyrazu) zahrnout jak vztah denotace, tak
vyjadreni smyslu. Zde by bylo tfeba ovSsem zkoumat, nakolik odpovida
pojem obsahu v takovémto pedagogickém pojeti pohledu logické sémantiky.
Bylo by moznd vyhodné prevzit toto hledisko i pro véty, tedy zahrnout
pod obsah véty i pravdivostni hodnotu i soud, ktery véta vyjadiuje. U vét-
sich celkd (tematickych) pak pod obsahem analogicky rozumét to, o éem
celek vypovida zfejmé s odkazem na jednotlivd védni odvétvi a jim odpovi-
dajici sféry objektivni reality. Uvaddime tyto otizky piedevsim proto, Ze
kategorie obsahu je v pedagogickych védach kategorii vzitou a bylo by
zajisté zajimavé ji srovnat s hledisky jinych véd. Situace v pedagogické
oblasti je vSak jeSté sloZit&jsi neZ v oblasti éiré jazykové komunikace, kde
se uplatfiiuje predevsim hledisko lingvistické a logické a dokonce presahuje
i 8ir8i pojeti komunikace, které operuje napf. s ikonosférou. (V. Lamser,
Komunikace a spole¢nost, Academia, Praha 1969.)

A proto, Ze pedagogicky jev (mnozZina pedagogickych jevi) zahrnuje po-
uziti jazyka (pfirozeného i symbolického) na nejvys§im stupni, zahrnuje
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pouzit{ obrazu (dvourozmérného zobrazeni reality), modelu, ale i manipu-
laci se samotnym denotatem nebo reprezentantem t¥idy denotatt (da-li se
to tak rici) a zahrnuje i kategorii praxe, komentované a vychovné vyuzité.
Velmi ¢asto je postup na tomto nejzdkladné&jsim stupni obracen: zaé¢ina se
od konkrétni jednotliviny a zobecnuje se po zavedeni jazykového vyrazu,
vytvoreni ndzvu, jména, pojmu. Tim je mnohdy zajimavym zpGsobem na-
podobovan postup uceni se matefskému jazyku v raném détstvi. Obsah je
vytvaren za pouziti Sirokého rejstfiku jazykovych i mimojazykovych pro-
stfedkt. (UvaZme v této souvislosti napf. vychovu prikladem.) Je provazen
opakovanou manipulaci, praxi atd. Pod obsahovou stranku je tfeba zaradit
oviem nejen tyto parcidlni obsahy, ale i kategorii cile (vychovného, vzdé-
lavaciho atd.) obecné, cile jednotlivych etap vychovného a vzdélavaciho
procesu, véetné cile komunistické vychovy.

Jakkoli se v tomto pojeti jevi termin obsahu pFili§ Sirokym, bude zfejmé
pro pedagogiku ti¢elné jej v této §ifi ponechat a dale rozpracovavat v kon-
frontaci s dal§imi védnimi odvétvimi.

A podobné §iroky by ztistal i termin procesualni stranky vychovného pro-
cesu. Sem by bylo tfeba zahrnout vse, co spoluptsobi v dynamice dosaho-
vani cile. Tedy i metody i formy a prostiedky, jejich volbu i tzv. éinitele
vnéjsi a vnitini a pochopitelné prredev§im pedagogické principy.

Zietelné lze oddélit cinitele vn&jsi a vnitini. AvSak kategorie metody,
formy a prostfedku nemusi mit viéi sobé navziajem zcela pfesné hranice
a mohou prechazet jedna v druhou. Nad nimi jako rozhodujici stoji ty prin-
cipy, které se vztahuji k procesudlni strance.

Metody a formy déli obsah v ¢ase, pripadné mohou jeho ¢asti zamério-
vat atd. Provadéji s obsahem to, co Lamser nazyva algoritmizaci obsahu
a jeho fazovani. Principy, metody a formy jsou kategorie, jejichz vyznam
se uplatfiuje pfi pienosu obsahu od mluvéiho k adresdtovi. Pedagogicky
proces oviem respektuje pfi tomto prenosu i specifické podminky pfenosu,
vyuziti pomucek, které tento pienos usnadriuji i situace prijemce, adresata,
tj. vychovavaného. (Vék, ptedchozi zkusenost a vzdélani v dané obsahové
oblasti atd.) Mé&l by respektovat i tu komplexni situaci, v niZ se vychova-
vany a vychovavajici aktuilné nachazeji.

Takovéto sdélovani obsahu z oblasti jednotlivych slozek komunistické
vychovy, jeho fixovani v paméti chovancu (Zaku) a jeho vliv na dalsi jejich
chovani je zfetelné analogické s procesem pfenosu informace a Fizeni, tak
jak se jim zabyva kybernetika, pfipadné jeji soucdasti, teorie informace
a teorie Fizeni. (Nékdy se v téchto souvislostech hovofi o obecné teorii
udeni.) Pfi v3i uZiteCnosti této analogie vSak neni mozZné v pedagogice
abstrahovat od spoledensko historickych specifi¢nosti vychovy jako lidské
éinnosti.

Tak jako predevsim kategorie cile, obsahu a obsahovych principi zafa-
zuje systémové pedagogiku do marxisticky chdpané spolefenské reality,
tak kategorie principa vztahujicich se k vychovnému a vyuéovacimu pro-
cesu a kategorie metody spojuje pedagogiku s fadou jinych véd a také
s védami systémovymi. V nejobecndjii roviné je to spojeni s obecnou
teorii systému, ktera je aplikovatelnd v libovolném zédimovém okruhu pe-
dagogiky. S kybernetikou ji pak poji predeviim funkce informace v peda-
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gogickém procesu, fenomén rizeni a zpétné vazby jako urc¢itého druhu kon-
troly procesu fizeni.

Uvedené zbéZné poznamky spiSe diskusniho charakteru mély naznadit,
Ze stavajici pojmovy aparat socialistické pedagogiky, tak jak byl do sou-
¢asnosti vypracovan, obsahuje v pristupu k predmétu svého zijmu systé-
mova vychodiska. Ta spoéivaji predeviim v hlubokém ovlivnéni mar-
xistickym ufenim o spoleénosti a marxistickym pojetim lidské osob-
nosti a jejiho rozvoje. Dale téZz v uzkém spojeni s fadou védnich odvétvi,
i kdyZ moznosti spolupriace zde zdaleka nejsou vycerpiany. Pomoci téchto
vazeb je chidpana komunisticka vychova ¢lovéka jako komplexni a mnoho-
tvarny jev. To ma na jedné strané za nasledek, Ze uréiti Sife zdkladnich
pojmu pedagogiky a jejich pfipadna spjatost s jinymi védnimi obory se
mohou jevit jako nevyhodné v tom smyslu, Ze dosud napt. chybi moznost
vypracovani jednoznaéného symbolického aparatu, i kdyZz ten by byl pouze
jednim z vysledki dalsich zobecnéni a abstrakci. Zatimco vSak pedagogika
tento problém Fesi svym spojenim s obecnou teorii systémi, kybernetikou,
moderni logikou aj., ponechava si vyhodu v tom, Ze se nesnaZi mnohotvar-
ny jev vychovy redukovat pouze na jednu nebo nékolik mdlo sledovanych
dimenzi. A to je vlastné jedna ze zdkladnich vyhod systémového ptistupu.






