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LILI MONATOVA

METHODEN UND MITTEL DES BEKANNTMACHENS
DER KINDER MIT NATURERSCHEINUNGEN

Die ersten Kenntnisse iiber die Natur gewinnt das Kind in der Familie
und im gesellschaftlichen Leben. Diese spontan erworbenen Kenntnisse
sind verschiedener Qualitdt. In der Regel sind sie zufdllig, wobei manche
richtig sind und der Wirklichkeit entsprechen, andere sind jedoch unvoll-
stdndig, ungenau und manche sogar vollig oder teilweise falsch. Ihr
Umfang ist bei einzelnen Kindern verschieden, so dafl die Kindergértne-
rin sie ergidnzen und mit ihrer Systematisierung beginnen mufl. Dabei
sollte sie an die Kenntnisse, welche das Kind schon frither zu Hause
erworben hat, ankniipfen, was aber ziemlich schwierig ist. Im Kinder-
garten gewinnen die Kinder beim Bekanntmachen mit der Natur eine
Vielzahl richtiger Vorstellungen und Kenntnisse. So werden anhand ver-
schiedenartigen Materials, welches zweckmiBig aus der Fiille der Natur-
erscheinungen ausgewihlt wurde, Grundlagen richtiger Beziehungen zur
Natur und damit einer materialistischen Weltanschauung gebildet. Wenn
die Erzieherin diese Aufgaben erfiillen soll, mufl sie methodisch gut vor-
bereitet sein. Dazu gehért die Beherrschung der Mittel und Methoden
der Arbeit mit Kindern im Vorschulalter sowie die Kenntnis der Gesetz-
maéfligkeiten, nach denen sich der kindliche Erkenntnisprozefi wvollzieht.
Mittel und Methoden ihrer Arbeit wihlt sie so, daBl durch ihre Anwen-
dung die besten Erziehungsergebnisse erzielt werden kénnen. Die Klarheit
und Bestéindigkeit der Kenntnisse und Fertigkeiten der Kinder hingt von
den Mitteln und Methoden ab, welche flir das Erwerben von bestimmten
Kenntnissen gewihlt werden.

Die Autoren Marta Klimova, Eva Opravilovd und Jarmila Sfastna! be-
trachten als Mittel zur Entfaltung des Erkennens beim Vorschulkind:
1. das Tagesregime, 2. das Spiel, 3. die Arbeit, 4. den Vorschulunterricht,
5. Kindergartenfeste. Methoden, welche den Verlauf der Erkenntnispro-
zesse beeinflussen und Beziehungen zwischen Kindern und der erkannten
Wirklichkeit bilden, teilen sie in zwei Hauptgruppen ein: I. Methoden,
welche sich auf das sinnliche Erkennen stiitzen, umfassen: 1. die Beob-
achtung, 2. das Spiel, 3. die Arbeitstitigkeit der Kinder, 4. das Umgehen
mil Gegenstinden, 5. das Betrachten von Bildern, 6. das Vorfiihren von
Filmen, Diabildern und das Fernsehen. II. Zu den Methoden, welche sich
auf die Sprache und das Denken stlitzen, reihen sie: 1. das Gespréch,
2. die Unterhaltung, 3. die Erzdhlung und Erkldrung, 4. das Vorlesen
literarischer Texte, 5. das Anhoren des Rundfunks. Hierzu gehdrt eben-
falls der Film und das Fernsehen. Die Autorinnen betonen, daf3 beide
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Methodenkomplexe aneinander gekniipft sind, da die Wahrnehmung mit
dem Wort der Erzieherin, anderer Kinder oder Personen verbunden ist;
die zweite Gruppe von Methoden soll auf reiche Vorstellungen gestiitzt
sein und von vielen Anschauungsmitteln begleitet werden.

Die Autoren Oldtich Strumhaus, Lilly Preiningerovd und Dagmar Ra-
zdkova fithren in ihrer Publikation? eine etwas andere Gliederung an.
Als Grundmethoden des Bekanntmachens mit der Natur betrachten sie:
1. die Beobachtung der Dinge und Erscheinungen bei Spaziergidngen in
der Natur, 2. das Beobachten und die Arbeit der Kinder mit Pflanzen
und Lebewesen in der Naturecke, 3. praktische Arbeit der Kinder an
Gartenbeeten und bei der Tierzucht, 4. das Erzdhlen, Vorlesen von Bii-
chern, das Vorfithren von Filmen und das Betrachten von Bildern,
5. Spiele mit naturgeschichtlicher Thematik. Im Grunde stimmen sie mit
den Methoden der ersten Autoren iiberein. Als Mittel des Bekanntmachens
der Kinder mit der Natur betrachten sie konkrete Beziehungen zur Rea-
litdit sowie Materialien, durch welche die Entfaltung des Erkennens zu-
standekommt. Hier werden von den Autoren eingereiht: 1. die Naturecke,
2. der Schulgarten, 3. Naturalien, 4. Bilder und Filme, 5. das Theater,
6. Blicher, Zeitschriften, 7. Spielsachen.

Es ist kein Zufall, daB3 beide Klassifikationen an erster Stelle die Beob-
achtung einreihen. Sie ist eine sehr wichtige Methode bei der Arbeit der
Kindergértnerin, tla sie den Kindern die richtige Wahrnehmung der Wirk-
lichkeit erméglicht und dadurch auch das richtige Denken und Sprechen
liber diese, was fiir die Entwicklung richtiger und nicht entstellter Vor-
stellungen vem Leben, von der Arbeit und Natur von grofler Bedeutung
ist. Es ist notwendig, dafl das Beobachten immer planmiBlig und zielbe-
wuBt ist, daB es ein Wiedererkennen desselben Gegenstandes oder der-
selben Erscheinung ermoéglicht, und zwar im Kindergarten bei verschie-
denen Tétigkeiten, sowie be1 Spaziergingen. Bei der Entfaltung des Er-
kennens machen sich alle Mittel und Methoden geltend, es kommt zu
deren Durchdringen, so daf3 die Kinder jede neue Vorstellung und Kennt-
nis bei verschiedenen Titigkeiten und an unterschiedlichem Material
realisieren und bei zweckmaifBligen Gelegenheiten bei der intellektuellen,
asthetischen, korperlichen, moralischen Erziehung und Arbeitserziehung
zu ihr zuriickkehren.

Wenn auch die Lehrpléne fiir den Kindergarten nur einen Rahmen
bilden und nicht genau den Umfang aller Kenntnisse, welche sich die
Kinder aneignen sollen, festlegen koénnen, ist es vom didaktischen Ge-
sichtspunkt notwendig, konkrete MaBnahmen wverschiedener Kindergirt-
nerinnen zu erforschen, die von ihnen erzielten Erziehungsergebnisse zu
verfolgen und die besten Kombinationen von Methoden zu suchen. Die
Vielfiltigkeit didaktischer Vorgénge unterstreicht auch noch die Tatsache,
daf3 der konkrete Umfang von Kenntnissen, mit welchen die Kinder be-
kanntgemacht werden sollen, immer nach den Bedingungen und dein
Milieu des Kindergartens festgesetzt werden muB, da von ihnen die Form
und das Ziel des Erwerbens und der Vervollkommnung der Kinderkennt-
nisse abhiéngig ist.

Auch im Kindergarten geht es um eine systematische Entfaltung der
Vorstellungen des Kindes als Mittel zum Bilden der Fihigkeiten der
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Erkenntnis. Jedoch nicht nur in der Familie, sondern auch im Kinder-
garten besteht die Gefahr, dal bei den Kindern falsche Vorstellungen
entstehen, wie zum Beispiel N. A. Mené¢inskaja anfiihrt, und es erweist
sich als notwendig, diesen mittels einer Realisation wvon Vorschldgen,
welche sich aus experimentellen pédagogischen Forschungen ergeben,
entgegenzutreten. Deshalb miissen bei der Entfaltung des Erkennens, sc-
wie der naturwissenschaftlichen Kenntnisse didaktische Prinzipien geltend
gemacht werden, welche eine erfolgreiche Erziehungstdtigkeit gewihr-
leisten. Im Vorschulalter halten wir finf Grundprinzipien fiir wichtig:
das Prinzip des individuellen Eingehens auf die Kinder, das Prinzip der
Anschaulichkeit, das Prinzip der Aktivitit der Kinder, das Prinzip der
systematischen Kenntnisse und das Prinzip der Faflichkeit.

DAS PROBLEM UND DIE METHODEN DER FORSCHUNG

Die Problematik der Methoden und Mittel zu lésen, mit welchen es
als zweckmiBig erscheint die Kinderbegriffe auf dem Gebiete der Natur-
erscheinungen zu entfalten, setzt voraus, micht nur eine ausfihrliche
Analyse der Kindererkenntnisse der gegebenen Altersgruppe durchzu-
fihren, sondern auch den didaktisch-erzieherischen Prozel}, seine einzel-
nen Seiten, spezifischen Zlige und Aufgaben zu analysieren und zu be-
stimmen, welche Mittel und Vorginge die Kindergértnerinnen anwenden,
bzw. welche Ergebnisse sie erzielen.

Wir haben geprift, welche Methoden die Erzieherinnen beniilzen, um
bei Kindern allgemeine Vorstellungen und Begriffe verschiedener Gegen-
stande, Erscheinungen und Vorginge auf naturwissenschaftlichem Gebiete
bilden zu kénnen. Zur Bestimmung der Antwort auf die gestellte Frage
haben wir mittels individueller Forschung festgestellt, wie Kinder der
dlteren Gruppe des Kindergartnes mit einzelnen Begriffen bekanntge-
macht werden. Die Untersuchung wurde bei zwanzig Kindergirtnerinnen
durchgefiihrt, von welchen zehn aus Kindergirten in Brno und zehn
aus Orten des Sidmaéihrischen Bezirkes waren.

Wir haben die Methode des gelenkten Gespriches und der Beobachtung
der Arbeit der Kindergirtnerinnen beim Verarbeiten des gewé&hlten The-
mas angewandt. Die Forschung wurde nach einem vorbereiteten Pro-
gramm realisiert, bei dem das Fundament Methoden der Arbeit mit Kin-
dern beim Bekanntmachen mit bestimmten Begriffen bildeten. Wir ver-
folgten zu welchen Ergebnissen die ausgewidhlten Vorgidnge fiihrten und
in welchem MaBe die Kinder entweder neue Kenntnisse bildeten oder
frithere ergidnzten. Wir lenkten unser Interesse auf ausgewihlte Begriffe
aus dem Gebiete der Naturerscheinungen, an denen wir die Entfaltung
der Kinderkenntnisse im Kindergarten zu illustrieren versuchten.
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ERGEBNISSE DER ERFORSCHUNG

Wir werden uns um die Klassifikation, Begriindung und Verallgemeine-
rung der positiven Erfahrungen der pddagogischen Praxis bemihen.

a) Die Aneignung einiger Merkmale des Begriffes ,,Gewitter

Dieser Begriff wurde bisher nicht in die Forderungen der Lehrpline
eingereiht, so dall die Kindergirtnerinnen micht die Pflicht haben, die
Kinder mit dieser Naturerscheinung bekanntzumachen. Wir kénnen des-
halb in dieser Abhandlung die Entfaltung des Begriffes ,Gewitter* im
Kindergarten nur teilweise behandeln.

Die Begriffe Wetter (Witterung) und Gewitter kénnen als verwandte
Begriffe betrachtet werden. Die Lehrplidne fiir Kindergirten3 fordern,
dafB die jliingeren Kinder (drei bis finf Jahre) bei Spaziergdngen und beim
Aufenthalt im Freien die Verdnderungen des Wetters beobachten: die
Wirkungen der Sonne, die Erwdrmung der Luft, das Tauen, die Wirkun-
gen des Frostes, die Abkiihlung der Luft, das Einfrieren des Wassers,
die Wirkung des Windes. Die dlteren Kinder (finf bis sechs Jahre) sollen
den Einfluss des Wetters auf die Natur verfolgen — die Einwirkung der
Sonne und des Regens auf das Wachstum der Pflanzen, die Wirkungen
des Frostes..Im methodischen Handbuch ,,Das Jahr im Kindergarten®,?
in welchem die Aufgaben auf einzelne Jahreszeiten eingeteilt sind, werden
sich die Kinder im Herbst (beim Aufenthalt im Freien) der Verinderun-
gen der Witterung bewuflt: die Abktihlung vergleichen sie mit dem Som-
mer, sie betrachten den EinfluB des Windes beim Auflassen eines Dra-
chens, sie beobachten den Regen und den Nebel. Im Winter werden die
Kinder mit den Wirkungen des Frostes bekanntgemacht; sie stellen fest
wie sich das Wasser (im FluB, im Teich und im Gefafi hinter dem Fenster}
in Eis verwandelt, sie unternehmen einfache Experimente mit dem Tauen
des Eises, bei welchen sie sich seiner Grundeigenschaften bewulBlt werden.
Sie betrachten den ersten Schnee und lernen seine Eigenschaften kennen;
weiter besichtigen sie Eiszapfen und erfahren, wie diese entstehen. Auf
diese Weise erworbene Erfahrungen und Kenntnisse machen sich zum
Beispiel beim Zeichnen und Modellieren geltend. Jiingere Kinder werden
unmittelbar bei verschiedenen Titigkeiten mit den Eigenschaften des
Schnees bekanntgemacht. In den Frithjahrsmonaten beobachten beide
Gruppen beim Aufenthalt im Freien die Verdnderungen des Wetters
durch den EinfluB der Sonnenwirme und betrachten auch in diesem
Zusammenhang die Verinderungen in der Natur (die ersten Knospen
auf den Bdumen, die ersten Blumen). Fiir die Sommerzeit, in der es die
meisten Gewitter gibt, werden auf diesem Gebiete keine Aufgaben fest-
gesetzt.

In der Arbeit ,,Die Methodik der Entfaltung der Erkenntnis...*? wird
die Bedeutung des Erkennens der Witterung in ihren gegenseitigen Zu-
sammenhédngen und in der Beziehung zum Leben des Kindergartens, zum
Leben der Erwachsenen, der Pflanzen- und Tierwelt hervorgehoben. Die
Entwicklung des aktiven Denkens der Kinder wird dadurch betont, daB
sie selbststandig die Ursachen der bestimmten Witterung und deren Be-
ziehung zur Natur erkennen, so dall sie es lernen, zu einfachen wahr-
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haftigen SchluBfolgerungen zu gelangen. Es wird das Bekanntwerden mit
den atmosphirischen Verdnderungen im Laufe des Tages und in den
einzelnen Jahreszeiten und ihre Abhingigkeit von der Sonne betont,
jedoch die Einbeziehung des Begriffes ,,Gewitter” in den Unterweisungs-
bereich wurde auch in dieser Arbeit nicht vorgefunden.

In unserer Untersuchung® waren fast allen zwanzig verfolgten Kindern
die Hauptmerkmale des Gewitters bekannt (Naturerscheinung mit Wol-
ken, Wind, Blitz, Donner und Regen). Bestimmte Schwierigkeiten zeigten
sich bei einem Drittel der Versuchspersonen beim Merkmal Donner und
bei einem weiteren Drittel wurde seine Unkenntnis festgestellt. Mit Riick-
sicht darauf, da} bei unserer Untersuchung des Begriffes Gewitter ver-
hiltnisméBig gute Kenntnisse konstatiert wurden, sollten die Kindergirt-
nerinnen vor allem die Beziehungen zu verwandten Begriffen erortern,
um im Bewufltsein der Kinder ihre Differenziation zu festigen, um nach
dem Grade ihrer Allgemeinheit ein hierarchisches System zu bilden, da
bei einer Reihe von Priiflingen ungenaue Termine festgestellt wurden.

Das gesamte Bild des Gewitters und seiner Eigenschaften kann man den
Kindern mittels einer Assoziation an ihre Erfahrungen n#herbringen.
Wenn ihnen die Erzieherin zweckmiBige Fragen stellt, die Einzelheiten
dieser Erscheinung betreffen, kann sie Erinnerungen der Kinder an eigene
Erlebnisse vom Gewitter wecken, um damit noch tiefere Gefiihlsbezie-
hungen zu dieser Erscheinung hervorzurufen. Das Beenden der Differen-
zierung der Begriffe Gewitter und Wetter st6Bt bei Kindern auf keine
gréBeren Schwierigkeiten. Verfahren, welche in Kindergirten angewandt
wurden und verschiedene Mittel und Methoden einbezogen, dokumentie-
ren dies ganz klar.

Die Kindergirtnerinnen, bei denen die Untersuchungen vorgenommen
wurden, wihlten insgesamt die direkte Form des Sammelns von Erfahrun-
gen bei Spaziergdngen in der Natur auf Grund der Beobachtung und
Vergleichung der unmittelbaren Erlebnisse. Sie bemiihten sich um die
Entwicklung der Ubergeordneten Begriffe des Gewitters auf Grund des
Begreifens von typischen Eigenschaften eines bestimmten Wetters. Sie
versuchten gleichfalls die Beziehungen zu verwandten Begriffen und Be-
gleitungserscheinungen wie zum Beispiel Wind, Wolken, Regen, Sturm-
wind, Wirbelsturm ... zu entfalten und verschiedene Intensititen des
Regens und verschiedene Arten des Wetters zu unterscheiden und die
zugehorigen Begriffe anzureihen.

Die Bekanntmachung mit der Witterung erginzten sie mit Experimen-
ten (wie zum Beispiel das Niederschlagen des Dampfes aus kochendem
Wasser an der Fensterscheibe), mit der Besichtigung von Bildern, auf
welchen die Kinder ein bestimmtes Wetter erfassen sollten, mit Liedern,
Erzdhlungen, Gedichten und Kinderzeichnungen. Das Abwechseln von
Tatigkeiten wirkte sehr positiv auf die Teilnahme der Kinder und rief
ihre stéindige Aktivitdt hervor. Die gewidhlten Vorginge flihrten zur
Aktivierung der Erkenntnisprozesse namentlich der Wahrnehmungen und
des Denkens. Im hohen MaBe vergroBerte sich das Interesse fiir das
Beobachten und die wortliche Erfassung des Wetters. Auf dieser Grund-
lage gelang es bei der Mehrzahl von Kindern genauere und vollstindigere:
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Kenntnisse zu erreichen, welche sie auch stets besser wortlich auszu-
driicken vermochten.

b) Die Aneignung einiger Merkmale des Begriffes ,Béir*

Der Begriff Béar ist indirekt in den Lehrplan des Kindergartens? ein-
gereiht, in welchem die Forderung festegelegt ist, dal die Kinder mit
manchen frei lebenden Tieren bekanntgemacht werden sollen. Im metho-
dischen Handbuch ,,Das Jahr im Kindergarten‘® ist die Aufgabe niher
spezifiziert. Es sind hier konkrete Forderungen fiur die intellektuelle und
musikalische Erziehung angefiihrt. Im Bereich der Entwicklung des Er-
kennens sollen dltere Kinder den Biren im Zoo besichtigen, man kann
aber auch Bilder anwenden; die Kinder kennen den Béren aus Erzdhlun-
gen und Mirchen. In der musikalischen Erziehung bringt ihnen die Kin-
dergidrtnerin einfache Instrumentalstiicke und Lieder vom Béren zu
Gehor.

In der ,Methodik der Entfaltung des Erkennens im Kindergarten‘d
empfehlen die Autorinnen die Kenntnisse der Kinder von fremdlédndischen
Tieren, welche vor allem nach Abbildungen erworben waren, durch den
Besuch des zoologischen Gartens zu erginzen, da die Kinder auf der
Grundlage von Bildbetrachtungen oft nur ungenaue Vorstellungen bilden
und in Wirklichkeit die Tiere nicht erkennen. Sofern sie mit den Tieren
(also auch mit dem Béren) in Mérchen zusammentreffen, ist es notwen-
dig, auch ein Bild vorzulegen und den &lteren Kindern einfache und
wahrhaftige Belehrung von der Lebensweise des gagebenen Tieres anzu-
schliefen. Im Kindergarten handelt es sich nicht um die Entwicklung
des Begriffes Bér, sondern um das Ergénzen der bisherigen Kenntnisse.

Bei der Entfaltung der Kenntnisse vom Bidren wihlten die Kinder-
girtnerinnen verschiedene Methoden und Mittel, um die besten Ergeb-
nisse zu erzielen. Als Ausgangspunkt dienten groBitenteils didaktische
Spiele, durch welche den Kindern ausgewiahltes Bildungsgut planmiflig
vermittelt wurde. Man stellte fest, daf3 beim GroBteil von Kindern bei
einer solchen Organisaticnzform sehr effektive Ergebnisse erzielt werden,
da ihr Interesse und ihre Aufmerksamkeit viel mehr gefesselt wird. Es
bewidhrten sich Spiele, bei welchen die Kinder allein sehr aktiv waren
und die Tatigkeit einen direkten EinfluB auf das Erweitern ihrer Kennt-
nisse hatte.

Auch die unmittelbare Beobachtung im zoologischen Garten, bei wel-
cher die Kinder die Méoglichkeit hattien, mit der Wirklichkeit bekannt
gemacht zu werden, hat auf die Entwicklung ihrer Vorstellungen und
Begriffe einen groBen EinfluB. Unmittelbare Erlebnisse wirken positiv
auf das Erhéhen und Erhalten der Interessen fiir die gegebene intellek-
tuelle Tétigkeit, was sich in den intellektuellen Gefiihlen der Kinder
widerspiegelt. Das Zeichnen des Béren trégt gleichfalls zur Vergegen-
wirtigung seiner Teile und Eigenschaften bei, selbst wenn sich in der
zeichnerischen AuBlerung eine Tendenz zur Analogie zwischen dem
Menschen und Tier bemerkbar machte, und die Kinder die Moglichkeit
einer Nachgestaltung nach dem vorgelegten Bild nicht ausnlitzten. Bei
einer groBen Prozentzahl der Vorschulkinder zeigt es sich, wie auch
manche Teste, zum Beispiel Alfred Binet, erweisen, daB sie sich nach der
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Vorlage wenig richten und sich fiir diese wenig interessieren. Die Nach-
ahmung mancher Tétigkeiten des Béren (Gehen, Schall) war ein bedeu-
tendes Element, welches zur weiteren Entwicklung der Vorstellungen
fiihrte, da sie seine Bewegungen usw. nicht nur gut vorfiihren und wort-
lich auszudriicken vermochten, sondern auch in ihre Kenntnisse einglie-
dern konnten, was auf diese Weise leichter und besser zu merken war.

Die kombinierten Formen, bei denen die Kindergirtnerin die An-
schauung durch Erlduterung und das Spiel, wirkliche Erlebnisse, Bilder
und Erzéhlungen ablgst, haben eine fundamentale Bedeutung- fiir die
Entwicklung komplexer und gefiihlsbetonter Vorstellungen der Kinder.
Wenn sie eigene Erfahrungen geltend machen konnen, duflert sich die
Selbststindigkeit ihres Denkens und es entwickeln sich besténdigere
Kenntnisse. Kinder haben ein sehr gutes Gedichtnis, besonders fiir Er-
lebnisse und Situationen, welchen sie gefiihlsvoll zugetan waren. Manche
Eigenschaften von Tieren werden jedoch im Vorschulalter umsténdlicher
libermittelt, da sie in ungeniigendem AusmalB in die Kindertatigkeiten
eingegliedert sind. Die Kindergirtnerinnen sollten noch planméiBiger
vorgehen und beim Respektieren der Interessen und Altersbesonderheiten
der Kinder vom Grundsatz der logischen Komponenten der einzelnen
Begriffe ausgehen und auf dieser Grundlage an die zu losende Aufgabe
herantreten.

¢) Die Aneignung einiger Komp-nenten des Begriffes ,,Blume

Das Interesse der Kinder fiir das Leben verschiedener Gattungen von
Pflanzen, die im Vergleich zu den Tieren fiir die Kinder wenig dynamisch
sind, bringt den Kindergirtnerinnen eine Reihe von Problemen. Lehrer,
die in der ersten Klasse der meunjihrigen Grundschule unterrichten,
haben die Erfahrung, daf sechsjihrige Kinder wsniger Kenntnisse von
den Pflanzen als von den Tieren haben; dies erwies auch die Forschung
Hamerskys.!" Die Pflanzen sind weniger auffillig, ihre Bewegungen sind
bei einfacher Beobachtung nicht wahrnehmbar. Die populdr-wissenschaft-
lichen Filme von den Pflanzenbewegungen, die in den letzten zehn Jahren
veroffentlicht wurden, haben sich weder in den Lehrblichern noch in
den Lehrplinen widergespiegelt.

Wenn die Kindergirtnerin mit der Erarbeitung des Begriffes Blume
beginnt, kennt sie die wirklichen Kenntnisse der Kinder noch nicht. Sie
erfihrt diese erst bei ihrem eigenen piddagogischen Vorgehen. Sie palit
ihre Titigkeit den festgestellten Méngeln oder anderen Besonderheiten
in den Kenntnissen der Kinder an. Wenn sie die Blumen als stidndiges
Element des tédglichen Lebens der Kinder einfiithrt, sie zum Beispiel zur
stindigen Ausschmickung des Lehrzimmers, Spielraumes, Speisezimmers
und der Ginge benutzt, mit ihnen die nichste Umgebung des Kinder-
gartengebdudes verschénert, und den Kindern Moglichkeit gibt Nutz-
und Zierpflanzen allein zu pflegen, erweckt sie das Interesse um deren
Leben und Pflege, wie dies richtig Strumhaus!! betont.

Die Kindergartenlehrpline!? verlangen, daf3 &ltere Kinder die Bezeich-
nung zweier oder dreier im Freien wachsenden Blumen und Zierblumen
sowie den EinfluB des Lichtes, der Wirme und des Wassers auf das
Wachstum in der freien Natur und in der Naturecke kennen. Sie sollen

8 Sbornik FF, I-2
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sich selbst bei den Arbeiten in der Naturecke und im Garten beteiligen.
In der Publikation ,,Das Jahr im Kindergarten“!3 wird den Erzieherinnen
empfohlen, fiir die Entfaltung der Erkenntnisse bei &lteren Kindern die
Kenntnisse iiber Blumen a) mit didaktischen Spielen, b) durch Beobach-
tungen von den ersten Friihlingsblumen bis zu den Blumen im Spét-
herbst, ¢) durch das Betrachten der Blumen in der Vase, beim Spazier-
gang, an Fenstern und in Gérten, d) in der Kunsterziehung beim Besich-
tigen der schonen Formen und Farben der Blumen und ihrer Veranschau-
lichung, e) bei der literarischen Erziehung durch Rezitation von Gedichten
und Vorlesen von Erzdhlungen, f) durch eigene Arbeit der Kinder und
durch die Pflege der Blumen, einzupréigen.

In der Arbeit ,,Methodik der Erkenntnisentfaltung...”“!4 sind die Auf-
gaben &hnlich festgesetzt, wobei Nachdruck auf die Bekanntmachung und
das Ziehen der iiblichsten Blumen, die fur die einzelnen Jahreszeiten
charakteristisch sind, gelegt wird, damit die Kinder auf Grund eigener
Erfahrung die GesetzmiBigkeiten der Entwicklung einiger Pflanzen er-
kennen konnen. Die Autorinnen erachten die Benennung von Blumen
und ihrer Teile (Wurzeln, Sténgel, Bléitter, Bliiten) sowie die Entfaltung
der Kenntnisse vom Einflufl des Wetters auf das Wachstum und die Be-
diirfnisse der Blumen (Erde, Wasser, Licht) als notwendig, wobei die
Kinder alle Erfahrungen und Kenntnisse drauflen im Freien und in der
Naturecke mittels eigener Praxis und durch einfache Experimente erwer-
ben sollen.

Alle angefiihrten Vorschldge und Forderungen fiihren zur Entwicklung
eines aktiven Interesses der Kinder fiir Blumen und deren Pflege und
zum allméihlichen Formen einer positiven Beziehung zu Pflanzen.

Die Kindergartnerinnen wéhlten vor allem die Beobachtung der Blumen
im Garten und bei Spaziergidngen, wo die Kinder das Wachstum in den
einzelnen Jahreszeiten verfolgten. Auf diese Weise erwarben sie Kennt-
nisse auf Grund direkter Erfahrung. Sie widmeten sich Titigkeiten, die
mit dem Ziehen und Pflegen der Blumen verbunden waren, bei welchen
sie begreifen und sich vergegenwirtigen konnten, dafl die Wurzeln einen
unteilbaren Bestandteil der Blumen darstellen und fiir ihr Wachstum
notwendig sind. Das ist eine sehr wichtige Kenntnis, die man sténdig
festigen muB, da sogar die Schiiler der fiinften Klasse diese Tatsache oft
vergessen, wie die Untersuchungen von Sula und Polasek!” beweisen.
Auch Hydrokulturen haben bei der Verfolgung von einzelnen Stadien
des Wachstums eine groBe Bedeutung. Die Wahrnehmung des ganzen
Verlaufes vom Einsetzen der Pflanzen bis zur Bliite und bis zum Streuen
der Samen erweckt eine grofle Gefiihlsbeteiligung. Diese ist vor allem
an die sinnliche Erkenntnis gebunden, hat aber auch fiir die Entwicklung
der richtigen Vorstellungen vom Wachstum und Leben der Pflanzen eine
grole Bedeutung. Sie hilft bei der Bildung der Erkenntnis, daB die
Pflanze ein lebendes Wesen ist und daB Licht wie auch Wirme einen
grofien EinfluB haben. Es wird hier wieder die Bedeutung der unmittel-
baren Erfahrungen gezeigt.

Das Bekanntmachen mit den Blumen ergidnzten die Kindergértnerinnen
mit didaktischen Spielen, durch die Besichtigung von Bildern, durch
Zeichnen, Malen und Ausschneiden. Die Wiederholung aller dieser Tatig-
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keiten verlief in der Form einer gerichteten Festigung der Kenntnisse.
Durch zweckméfBlige Formen schufen sie fiir die Kinder die Moglichkeit,
beide Signalsysteme zu verbinden und von der sinnlichen zur geistigen
Erkenntnis tiberzugehen.

SCHLUSSFOLGERUNGEN

Die Entwicklung eines bestimmten Begriffes ist ein komplizierter, lang-
fristiger piddagogischer ProzeB, in welchem motorische, optische und
sprachlich-akustische Komplexe einander durchdringen. Akustische Wort-
bilder, die das Kind allein benutzt und auch in der Familie, im Kinder-
garten oder anderswo hort, werden mit den Ubrigen sinnlichen Empfin-
dungen und Wahrnehmungen von Eigenschaften der Gegenstinde und
Erscheinungen sowie deren Beziehungen untereinander verbunden. Die
padagogische Praxis ist in Kindergirten bei der Entwicklung neuer Be-
griffe und bei der Weiterbildung und dem Ergédnzen frither erworbener
Begriffe sehr mannigfaltig. Die Mittel und Methoden, welche von den
Kindergirtnerinnen, die wir verfolgten, angewendet wurden, waren dem
Alter der Kinder und der methodischen Vorbereitung der Erzieherinnen
adiquat. Keine einzige von ihnen erschipfte jedoch alle Moglichkeiten,
welche die heutige padagogische Wissenschaft und die technischen Er-
rungenschaften bieten. Jede Kindergirtnerin hatte einige der Methoden
vorzliglich durchgearbeitet und benlitzte sie auch wiederholt.

Wie sich aus unserer Forschung ergibt, nutzen sie in ziemlich hohem
MaBe solche Situationen aus, in welchen die Kinder mit der gegebenen
Erscheinung — mit der Wirklichkeit — direkt bekannt gemacht werden
kénnen. Auch werden in geniigender Menge abgebildete Gegenstinde
vorgelegt, die mittels verschiedener Technik dargestellt sind. Fiir die
intellektuelle Erziehung sollten jedoch die Abbildungen der Wirklichkeit
entsprechen und farbig durchgefiihrt sein. Erst nach ihrer griindlichen
Erkenntnis konnte man sie durch Kunstgestaltungen erginzen, welche
in gewissem Mafl die Wirklichkeit umbilden. Was Modelle der Gegen-
stinde anbelangt, werden sie von den Kindergarinerinnen viel weniger
angewendet, da sie in diesem Bereich nicht mehr so viel Moglichkeiten
haben, andererseits wird das Vorhandene micht immer voll ausgenutzt.

Viel 6fter kommen Diabilder, Filme und das Fernsehen zur Geltung,
womit es moglich ist, den Kindern die wirklichen Situationen (zum Bei-
spiel den Verlauf des Gewitters) wiederholt nahezubringen. Gleiches trifft
auch fiir die kiinstlerisch gestalteten Méarchen und Erzdhlungen zu, welche
durch ihre Gefiihlseffekte besondere Bedeutung besitzen. Ahnlichen Ein-
fluB haben Theatervorstellungen aller Art. Diese sind jedoch hinsichtlich
der intellektuellen Entwicklung der Kinder anspruchsvoller, da man alle
wirklichen Situationen, besonders Naturerscheinungen nicht immer wie-
dergeben kann. Diese werden oft nur andeutungsweise realisiert.

Manche Kindergirtnerinnen benutzen Schallplatten oder Magnetophon-
reproduktionen literarischer Werke und zwar in der Interpretation unserer
bedeutenden Kiinstler. Bei unserer Untersuchung haben wir diese Auf-
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nahmen jedoch nicht gefunden, obwohl es ganz evident ist, dal sie erfolg-
reich und anziehend wéren und man auch den Vorteil eines wiederholten
Anhérens ausnutzen konnte. Der emotionelle Eindruck ist auch beim
Abspielen mancher Volkslieder sehr stark. Solche Reproduktionen der
Lieder wurden leider in den von uns gepriiften Kindergérten nicht be-
nutzt. Dabei konnte ein zweckmiBiges Abwechseln der Formen der an-
schaulichen Schallplattenexposition von Liedern, Marchen und des eigenen
ausdrucksvollen Vorlesens, Rezitierens und Singens mit dem Vorfuhren
von passenden Bildern sehr gute Ergebnisse bringen. Der Gro@iteil der
Erzieherinnen macht in ihrer Arbeit die Anschauung geltend. Manche
jedoch unterschitzen und unterlassen dieses Prinzip. In diesen Fallen
kommt es zu einer Uberschitzung der Wortbeschreibung, da man sich
nicht bewufit wird, daBl das Begreifen einer Téatigkeit, welche nur wort-
lich ausgedriickt wird, entwickelte sensomotorische Erfahrungen voraus-
setzt, welche zum Grofiteil im Vorschulalter fehlen.

In der eigentlichen Tatigkeit der Kinder spiegeln sich auf Grund der
friiheren Kenntnisse, Erlebnisse, Erfahrungen und Fertigkeiten diejenigen
wider, welche stark einwirkten und unmittelbare oder stindige Spuren
hinterliessen. Man kann dies sehr ausdrucksvoll in Kindarspielen, beim
Zeichnen, Malen, Ausreien, Ausschneiden, Modellieren, wie auch bei
Arbeitstitigkeiten der Kinder beobachten. Alle Kindergirtnerinnen wen-
deten die angefiihrten Titigkeiten an und hatten bei ihrer Realisation
sehr gute Ergebnisse, wie auch die Leistungen, die von den Kindern
allmihlich erreicht wurden, beweisen. Zugleich sind sie zumeist interes-
sant und fesselnd und deshalb erscheinen sie nicht nur bzi den geleiteten
Betitigungen, wie bei der Beschéaftigung, sondern auch bei spontanen
Téatigkeiten nach der eigenen Wahl der Kinder. In der Regel spiegelt
sich unmittelbar in ihnen alles das wider, was auf sie einen groBen Ein-
druck machte, was sie deshalb besonders beachteten. Dies dulert sich
auch bei der wortlichen Begleitung, bei welcher sich selbstverstdndlich
die fiihrende Rolle der Kindergirtnerin geltend macht, da sie das Inte-
resse und die Aufmerksamkeit der Kinder in erwiinschter Richtung leitet.

Aus der Analyse des Materials ergeben sich fiir die Entwicklung neuer
und die Ergénzung schon existierender Begriffe folgende Regeln: 1. die
Benennung der Gegenstinde, Erscheinungen und Wesensziige sowie derer
Teile mit ihren wirklichen Bildern oder Reproduktionen zu verbinden;
2. die wortliche Beschreibung und Erkldrung mit unmittelbaren Erleb-
nissen der Kinder zu vereinigen; 3. zur Verbindung der sprachlichen
Widerspiegelung der Wirklichkeit mit den bisherigen Lebensfahrungen
der Kinder zu gelangen; 4. von kiinstlerischen Werken aus dem Gebiete
der Musik, Literatur und der bildenden Kiinste in Verbindung mit der
entsprechenden Wortbegleitung Gebrauch machen; 5. anschauliches Ma-
terial verschiedener #hnlicher und auch kontrastierender Gegenstidnde
und Situationen auf Grund thematischer, ideeler, stilistischer, formal
technischer, gestalthafter und farbiger Zusammenhinge in gréflerem Aus-
maBe auszuniitzen; 6. es ist notwendig, die Syntetisierung aller zweck-
mafligen und unvermeidlichen Antriebe in der intellektuellen Erziehung
bei der Entwicklung einzelner Systeme von Begriffen zu verfolgen; 7. bei
der Gestaltung und Vollendung der Begriffe ist es erforderlich, von den
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theoretischen Voraussetzungen auszugehen, daB der Begriff vorwiegend
induktiv aus Teilbildern geformt wird, die sich im Kindesalter im Laufe
der psychischen Entwicklung entfalten; 8. die Grundforderung, daB die
richtige Entwicklung der Begriffe eine anschauliche Motivierung und
Exposition, das heiBt ein anschauliches Annihern des Begriffsinhaltes
und nicht nur seine formelle Beschreibung erfordert, darf nicht vernach-
lassigt werden.

Ubersetzt von Lili Monatovd und Herbert Gibler
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FRRENY

METODY A PROSTREDKY SEZNAMOVANI DETI
S PRIRODNIMIJEVY

V predlozené studii byl feSen proces vytvareni vybranych pojmu na
matetské 8kole. Jsou zde sledoviany formy vychovné prace dvaceti ucite-
lek matefskych §kol z hlediska pribéhové stranky i dosazenych vysledka.
Zvoleny postup umoznil zkoumat, nakolik si déti bud vytvorily nebo
doplnily své diivéjsi poznatky o piirodé a které z metod a prostredki
se jevi jako efektivni. Za vychodisko rozvijeni poznani se zvlastnim za-
mérenim na vznik pojmi je tieba zvolit skutecnost a teprve na tomto
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zdkladé pristupovat ke komplexnimu prezentovani ostatnich metod, které
se zarazuji do ¢innosti déti. Uvedeny princip vede k aktivovani poznava-
cich procesd, zvlasté vnimani a mysleni, takZe lze dosdhnout pfesnéjsich
a upln&jsich poznatkl, které také déti dovedou slovné vyjadfit. MoZnost
uplatnit vlastni zkuSenosti se projevuje samostatnéj$im mys$lenim, coZ
vede k vytvareni citové podloZenych détskych predstav a pojmu.

Vytvareni uréitého pojmu je slozity, dlouhodoby pedagogicky proces,
ve kterém se prolinaji motorické, optické a slovni akustické komplexy.
Zvukové obrazy slov, kterych dité samo uZiva a které také slysi v rodiné,
v matefské Skole i jinde, spojujeme s ostatnimi smyslovymi poditky
a vjemy, které zahrnuji fadu vlastnosti pfedméti a jevi i vztahy mezi
nimi. Pedagogicka praxe je v matefské Skole pii vytvareni novych pojmi
a pri rozvijeni a dopliovani jiz vytvofenych predstav a pojmu velmi
rozmanita. Prostiedky a metody, kterych nami zkoumané uéitelky uzivaly,
byly adekvatni véku déti i metodické piipravenosti ucitelek. Avsak Zadna
z uzitych metod nevyéerpala viechny moznosti, které poskytuje soucasna
pedagogickd véda a technické vymoZenosti,

Na zdkladé stanovenych fakt lze doporucit nékteré zmeény pro osnovy
vychovné prace matefskych 8kol a pro didaktické postupy ucitelek. Je
tfeba spojovat nizvy predmétd, jeva, bytosti i jejich ¢asti s jejich obrazy,
a to jednak skutetnymi, jednak s jejich reprodukcemi. Slovni vyjadreni
a popisy skutefnosti by se mély sdruZovat s piimymi proZitky a dosa-
vadnimi zkuSenostmi déti. Castéjsi uZivani uméleckych dél literarnich,
hudebnich i vytvarnych spolu se slovnim doprovedem zvysSuje ucinnost
didaktického postupu. Slovni charakteristika by méla organicky mavazo-
vat na citové zabarveni ukidzek. V praxi matetskych $kol se éasto nedo-
cefiuje srovnavani nazornych materidld na zidkladé tematické, ideové,
slohové, formalné technické, tvarové i barevné spojitosti. Dale je treba
doporuéit sledovat syntetizaci vS8ech vhodnych a nezbytnych podnéta
v rozumové vychové pii vytvareni jednotlivych soustav pojmu. Nelze
podceniovat, Ze je tfeba pfi vytvareni a dotvareni pojml vychazet z teo-
retického predpokladu, Ze se pojem formuje pievainé induktivné z diléich
obrazli, vytvafenych postupné v prubéhu ontogeneze. Spravny vyvoj
pojmii vyZaduje nazornou motivaci a konkrétni prezentaci pfedméti,
tj. nazorné priblizeni obsahové stranky pojmu, nejen jeho stranky for-
malni.

Kromé teoretického charakteru vyusfuje studie také pfi hodnoceni pe-
dagogické &innosti ucitelek do praktickych zavér(, na jejichz zdkladé je
mozno modifikovat vychovné pusobeni na matefskych Skolach.



