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PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA JAKO SOUCAST
PEDAGOGICKE TEORIE

LUBOMIR MOJZISEK
katedra pedagogiky FF UJEP v Brné

S diagnostikou jakoZzto naukou o rozpoznavani, uréovani a t¥idéni jeva
podle jejich charakteristickych znakt a zvlaStnosti, a také s nejriznéj$imi
formami diagnéz, coz je vyjadreni téchto poznatkd, se setkdvime v mnoha
védnich oborech. Nejcast&ji se hovori o diagnostice v mediciné, kde
je jejim smyslem rozpoznani nemoci, zjiSt&ni chorobného stavu, nalezeni
‘etiologickych pfi¢in a podminek vzniku nemoci. Obdobné je diagnostika
nezbytnou soucastf teorie a praxe veterinarniho lékafstvi, setka-
vame se s ni v bioclogickych védach, kde sleduje utfidéni, zafazeni
biologickych jevi do systému, fddd aj. Také moderni technické védy
a obory praxe diagnostifikuji materialy, stroje, jejich vykony a vlastnosti
v ruznorodych podminkach. S diagnoézou se setkavidme v psychologii
a v mnoha dalsich védnich a praktickych oborech.

Také pedagogicka, tj. edukativni teorie a praxe, vidy
byla, je a zustane nerozluéné spjata s éetnymi formami a zplisoby hodno-
ceni vychovnych zvlastnost{ objektu, jeho vychovného stavu, stavu vzdé-
1ani i vychovy v uZsim slova smyslu. Vychova, jakoZto cilevédoma, eduka-
tivné smysluplna regulativni &innost, teleologicky inteciondlni, se doslova
neobejde bez kvalitativniho nebo kvantitativniho hodnoceni vychovnych
zvlastnosti objektu. Spoleéensky raz vychovy a stanoveni norem pro vy-
chovu to pfimo vyzaduje. Spole¢nost vyzZaduje plnéni vychovnych cild,
ucebnich osnov, zvladnuti obsahu uéebnic, praktické zviddnuti mordlnich
kodex, estetickych a somatickych norem a zpisobu socidlniho fungovani
objektu vychovy.

V pedagogické teorii se doposud relativné malo pouzivi terminu ,,peda-
gogicka diagnéza“ a ,,pedagogicka diagnostika“. Vice se hovofi o hodnoceni
Zaka, o kontrole Zidka. Modernéjsi terminy se vZivaji aZ v poslednich letech
(viz prof. Vajcik!). Domnivame se, Ze by bylo spravné také v pedagogice
pfistupovat k pouZivani mezinirodné srozumitelnych védeckych termini,
tak jak je tomu i v jinych védach, zejména téch termind, které jsou S$irsi
a obecné védecké povahy. Usnadnilo by to spolupraci védcl oboru v mno-
ha zemich, zpfesnila by se pojmova terminologie, odstranily by se éetné
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nejasnosti obsahu pojmu, které vznikaji pfi pfekladech. Proto vitame, Ze
se v posledni dobé vZiva nazev “diagnostika“ a Ze je rozpracovani proble-
matiky vénovana, byt i doposud relativné mala, pozornost.

Jestli nebylo v pedagogické literatufe vzdy hovofeno o ,pedagogické
diagnostice“, neznamend to, Ze by se jejim obsahem a problematikou pe-
dagogicka teorie nezabyvala.

"

Vyznam pedagogické diagndzy je dalekosahly, a to nejen pro
ucitele, ale i pro reditele a Skolskou spravu, pro zika a rodi¢e. O vyznamu
diagnézy pro uéitele a pedagogickou védu hovoii prof. Vajcik? Podle
ného pravé diagnéza umoznuje védeckou orientaci uditele a umoziiuje se
znalosti konkrétni vychovné situace zasahovat do procesu vychovy, ménit
podminky, postupy, a to nejen se zietelem na individualitu Zika, ale i se
zietelem na ekonomii ¢éasu a pracovni Gsili. V pedagogickém zkoumadni se
podle Vajcika kloubi pedagogické a psychologické, somatologické i sociolo-
gické posuzovani Zakh a soucasné se aktivné dité& pretvar{ ve vychovné
vzdélavacim procesu. Toto posuzovani ma byt providdéno uéditelem, patfi
to k jeho povolani. Podle téhoZz autora je pedagogické diagnostické zkouma-
ni zaméfeno na zkoumani Géinnosti uréitych podminek, metod, organizaé-
nich forem, ucebnich pomucek, dile se zaméruje na zji§fovani individual-
nich zvlastnosti zakd, na dlcuhodobé a planovité sledovani vyvoje zajmii,
schopnosti a nadani, jakoZ i charakterovych vlastnosti. Pedagogicky diag-
nosticky proces je zaméfen ptredevsim na potfeby praxe, protoZze proble-
matika vychovy pfimo souvisi s praxi. Takto chapané pedagogické zkou-
mani podle Vajcika znamend: exaktné poznavat, spravné analyzovat,
plimélrené ménit pedagogické pusobeni a podle konkrétnich podminek
formovat osobnost Zika. Stru¢né receno ,... védecky fundované& délat
diagnézu a edekvatni terapii...”“. A to vie ma délat ucitel. Tim se pfiroze-
né rozviji i pedagogika jako véda.

Vajcik naprosto opravnéné pozaduje, aby ucitel sméroval diagnézou
k zjisténi pfi¢in netspéchu Zaka. Je to pfirozeny pozadavek — hledat pfi-
éiny —, uplatnény ve vSech vé&dAch, a tedy i v pedagogice, kterd ma svaj
prirozeny terén ve Skolach, v mimoSkolnich zafizenich, v rodiné, ve vy-
chovném prostiedi v tovarnach a v terénu, ktery zkoumda socidlni peda-
gogika.

Muazeme tedy jmenovat ¢éetné praktické davody, které podtrhnou vyznam
pedagogické diagnostiky a diagnézy.

1. Diagnéza je dilezitd z hlediska zji§fovani didak-
tické a vychovné efektivity a ekonomiky préace uéitele
a vychovatele. Ucitel mad mit pokud mozZno stale presné informace
o stavu védomosti, dovednosti a vychovy Zdku, a to jiz pfed zahajenim
vychovy a vyucovéani, aby védél, o co se milize opirat, co 1ze predpokladat,
do jaké hloubky muiZe pusobit. Diagnéza v pribéhu vychovné prace umozni
doucovani, reedukaci a ndpravu pusobeni.

2. Pomoci diagnoézy lze odpovédné realizovat indivi-
dudlni pristup. Bez znalosti celé osobnosti Zika nelze individualizo-
vat vyuku a vychovu. Pozadavek individualizace, ktery je vyjadien v didak-
tickych principech Komenskym, je b&nym, muZeme fici trividlnim
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poZzadavkem pedagogické teorie. Nelze se také omezit jen na védomosti
a dovednosti, nutno znat ziajmy ditéte a vubec objektu, uroveii myslivé
aktivity, postoje, charakter, temperament, volni vlastnosti, emotivni zvlast-
nosti, schopnosti a nadani, pamét, pozornost, socidlni reakce aj. Nelze po-
minout i somatické zvlastnosti a zdkladni zvlastnosti smysld, b&Zné vyvo-
jové anomalie, zvlastnosti vyplyvajici z poruch nervové soustavy, a to
v mezich adekvatniho typu Skoly nebo vychovného zafizeni. Ucitelé a vy-
chovatelé musi byt ovSem k této praci pripraveni. To vyzZaduje, aby kvalita
ulitelského vzdélani byla naroénéjsi nez doposud, aby se ufditelé ve své
urovni vzdélani a sobéstaénosti v diagnostice vyrovnali praktickym léka-
fam.

3. Diagnoza umozZinuje, aby zdk mél prehled o stavu
svych znalosti a o charakteru svého chovani. Udéeni a vy-
chova pfi vhodné motivaci je pro zaka volnim usilim, jimz smé&fuje k jistym
cilim. Cenny je prozitek dosaZeni tohoto cile, a také uvédoméni si, jak
daleko dospél pfi udeni. ProzZitek dosaZeni cile patfi k pfednim hygienic-
kym pozadavkam volni aktivity Zaka vibec.

4. Diagnéza umozniuje provadét kontrolu préce uéi-
tele a vychovatele. Je to vyznamné pro feditele $koly, pro nad-
Tizené organy, ale také pro ucitele, usiluje-li o osobni pracovni rust. Dia-
gnoza je vyznamna tim vice, Ze ucitel a kterykoli vychovatel plni védecko-
vychovné a politickovychovné ukoly, které je nutno realizovat s plnou
odpovédnosti, s plnou pedagogickou kvalifikaci a aktivitou. Z tohoto diivodu
nelze jen chodit ,ve stopach ditéte“, ale je nutno upravovat kontinuitné
vychovny proces tak, aby pedagegicka regulace byla efektivni. Smyslem
diagnézy je zlepSeni celého vychovného procesu, vychovné atmosféry, vza-
jemnych vztaht mezi objektem a subjektem, zptisobt pfenosu informaci
na zika. Diagnoza zde proto nesmi mit charakter alibistického dokladu.
Kvalitni prace ulitele se projevi predevSim pii praci s ziky vychovné
obtiZnymi a obtizné vzdélavatelnymi. To vZdy platilo jako pedagogické
axioma.

5. Diagnéza umozinuje odpovédné planovadni dalsSi vy-
ufovaci a vychovné prace ucitele a Skoly. Planovani je
stavéno na redlnych znalostech zakt, stavu jejich védomosti a dovednosti.
Lze pak vytvorit systém perspektiv a cild, jichz miZe byt dosaZeno.

6. Pfesnd diagnéza umozni presnou klasifikaci a hod-
noceni 2k U Hodnoceni byva zna¢né subjektivni, mize Zaka poskodit,
rozladit a odvrdtit od uéebni aktivity. Pfi spravném hodnoceni odpada
pocit kiivdy a u uditele se vytvari pocit odpovédnosti a uspokojeni, Ze ne-
ublizil. Klasifika¢ni symbolika muze byt volena adekvatné vykonu.

7. Diagnéza, provddénd pravidelné rychle a systema-
ticky vede k systematické praci Zaku. Zaci maji pocit, Ze
mohou byt ¢asto hodnoceni, coz ovliviiuje jejich piipravu doma.

8. Pedagogickymidiagnostickymi metodamilze zjistit
vét§inu pfedpokladl pro profesiondlni orientaci zaka.
Lze také Zzaky jiz pfedbéiné orientovat k profesim, pro néz maji predpo-
klady. Lze rozpoznat zralost ditéte pro nejblizsi vyssi typ Skoly. Zaka lze
jiz pfed rozhodnutim o vybéru profese orientovat, rozvijet zadouci odol-
nost, prizpasobilost a zamé&fit jeho vyuku potfebnym smérem.
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Z téchto obecné znamych uvah vyplyva, Ze diagnostika je vyznamna,
av3ak tim vyznamnéjsi je zlepSeni celého vychovného procesu. Kdybychom
toto podcenili, usili o ,lepSi diagnostiku® by bylo bez nalezitého efektu
a trvale pesimistické zdvéry by vedly k podceniovani moci vychovy, coZ
socialisticka pedagogika zasadné odmita.

&

Pokusime se ponékud podrobnéji charakterizovat pedagogickou diagnoézu
a pedagogickou diagnostiku.

Hledame-li jeji zamé&feni a spolefensky smysl, nelze ji vytrhnout a izo-
lovat od konkrétnich socidlné ekonomickych podminek, v nichz je vychova
jakozto cilevédomy proces utvafeni, formovani osobnosti, uskuteétiovana.
Nelze tedy hovorit objektivisticky a pozitivisticky o ,,diagnostice vibec*
jako nelze nediferencované hovofit o ,vychové vibec“. Protoze vychova
vZzdy méla a ma vyrazné spoleenskohistorické zaméfeni, nelze ani diagnos-
tiku jako éast teorie vychovy zbavit tohoto charakteristického zaméreni.
Hledame-li smysl socialistické, marxistické pedagogické diagnostiky, mu-
sime ji hodnotit i provadét, koncepéné teoreticky i prakticky realizovat
z hlediska cild komunistické vychovy. Kazdy diagnostikovany jev musi
byt hodnocen z toho hlediska jak slouZi, jak je hodnotny v socialistické
vychové. Musi tedy i diagnostika slouZit témto cilum vychovy, nikoliv je
popirat, nem4 Skodit usili o ideové politicky, morélni, pracovni a védecky,
esteticky a somaticky rozvoj osobnosti nebo vychovavaného kolektivu.
Z tohoto diivodu musime odmitat viechny pokusy o tzv. ,¢ist& védeckou
diagnostiku“ o ,védeckou reedukaci®, ktera vytrhuje dité ze socidlné eko-
nomickych a spoledenskomateridlnich podminek, vidi je jen jako fyziolo-
gickopsychicky objekt, ktery lze vychovavat bez znalosti cild a podminek
socialistické vychovy. Na druhé strané nelze nevidét obecné lidské principy
diagnostiky, které je nutno pretavovat do poloh socialistické vychovy a so-
cialistickych spolecenskych a vyrobnich podminek.

*

Zakladnim pojmem teorie pedagogické diagnostiky je ,pedagogicka
diagnoéza“. Usiluje o hodnoceni a kontrolu védomosti, dovednosti, na-
vykd, moralnich postoji, zplsoba chovani, zdjm, a vubec rozvoje a stavu
osobnosti, o jejiZ profil vychova ve smyslu cilti vychovy usiluje. Pod po-
jmem ,hodnoceni objektu“ se mysli posuzovani objektu vychovy, vyslo-
veni soudu o edukativnim stavu vychovavané osobnosti. Pojem ,kontrola“
je uzsi a je vyjadrenim, jak byly splnény ukoly. Oba procesy jsou vyrazné
diagnostické povahy a setkdvdme se s nimi v pedagogické literatufe od
nepaméti. Jan Amos Komensky3 v Didaktice velké ve 12. kapitole
a v kapitole 21 uvadi éetné podrobnosti o vyznamu hodnoceni a kontroly
Zéka. Mnohé z téchto poznatkd jsou dnes znovu umné dokazovany v labo-
ratofich. Rovnéz tak v Didaktice analytické hovoii o zkoudkich, v prin-
cipu o vyznamu zpétné vazby, o niZ hovoii moderni kybernetika. Rovnéz
tak Komenskym zdudraznény didakticky princip individudlniho pfistupu
je teoretickym zdivodnénim diagnostiky Zakovy osobnosti. Tento princip
je trvalou obsahovou naplni pedagogické teorie vice nez 300 let.
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Studujeme-li d&jiny pedagogiky, a také soucasnou teorii vychovy a srov-
navaci pedagogiku, vidime, Zze pedagogicka diagnéza vzdy byla, je a zistane
nedilnou souéasti vychovného procesu, pronika jim, dava smysl edukativ-
nim z&sahim, pomaha zjistit pfi¢iny zaostdvani, charakter tézkosti v uéeni
a ve vychové. Sleduje, jak Zak pracuje nejen ve Skole, ale i doma, jak na
ného pusobi kamaradi. Neklademe si v této praci za ukol historicky zpra-
covat tento problém. Snad postaéi zjisténi, Ze otazky hodnoceni Zakd, kon-
troly zakl, poznavéni individualnich zvlaStnosti prolinaji uéebnicemi obec-
né pedagogiky, teoriemi vychov, didaktikami a metodikami. Neznameni
to, Ze by tato teorie byla dokonale zpracovana a Ze nékdy ji nelze vytykat
nepresnost, malou uroven analytického postiehu, schematizovani aj. Mnoho
postiehti najdeme soudasné v dostupnych pramenech i ve studiich starSich.
O kontrole obsirné hovoii K4ddners, Lindner, Chlup5 Uhert, PFi-
hoda’?, Kairov8, Gonéarov, Jesipovd, Pavliki, Skalkovaly
Peiek!2Z Brunert3 Skinner a jini. VSichni se shoduji v tom, Ze
hodnoceni a kontrola je jeden z nejvyznamnéj$ich komponent vyuéovani
a vychovy. Jesipov!4 klade diraz na zjistovani obtizi v prici a vychové
a na hled4ni pfi¢in té&chto obtizi. U¢itel musi objevovat a sledovat silné
i slabé stranky osobnosti Zika, a to v jeho vnimani, pamatovéni, mys$leni,
v pozornosti a vili, Podle téhoz autora ma zjisfovat pric¢iny zaostévani,
charakter té%kosti, ma sledovat, v jakych podminkach Zzak pracuje doma
i mimo 8kolu. Musi rovnéz sledovat sklony zika, jeho zdjmy, schopnosti
a nadani a rozvijet kladné vlastnosti osebnosti. Perovskij a Skatkin
mnohokréte zdlraziuji, Ze dobry uditel se zabyva predeviim obtizné vy-
chovatelnymi Z%4ky, hledd v nich kladné stranky (Makarenkol5), po-
maha rozvijet sebediivéru ve vlastni sily, hleda a odstranuje priéiny nega-
tivniho postupu, nechuti, obav, strachu aj.

Je tedy vychovné hodnoceni Zakl Siroce zaméfeno a tykd se celé
osobnosti Zdka, jeho stranky rozumové, citové, volni, znalosti, morédlnich
zvlastnosti atd.

P pokusu o precizaci pojmu ,pedagogickd diagnostika“ a , pedagogicka
diagnéza“ je vhodné vSimnout si, jak jiné obory charakterizuji svou dia-
gnostiku. Nejde ndm o mechanické prejimani, jde jen o konfrontaci pojeti.
Obsahové, coZz naznaéime, se prirozené pedagogicka diagnostika bude vy-
razné rozliSovat od jinych diagnostik.

Jak zduraznil jiz drive citovany prof. Vajcik, pedagogika byva velmi
casto, a nikoliv ndhodné&, srovnavéna s medicinou. Smyslem pedagogické
teorie a praxe je edukace objektu v intencich cild vychovy; smyslem 1é-
karské, medicinské teorie a praxe je terapie v intencich zdravi. V medicin&
je, jak jsme jiZ naznaéili, pod pojmem diagnéza mysleno — uréeni choroby
nemocného. Toto uréovani je spojeno s vySetfovanim, které, jak naznacuji
Stejfalé, Mysliveéek!’, Fischer! Blahova!?a dalii teoretikové,
je somatické, tj. anatomické, fyziologické a také psychické. Lékar zjisfuje
podle symptomatologickych nalezi nemoci, druh a stav nemoci, zjistuje,
rozpozndva diagnostickymi metodami fyziologicky, anatomicky, biochemic-
ky a psychicky obraz pacienta. V mediciné nejde jen o klasifikaci a popis
choroby, diagnéza zde musi umoZnit porozuméni pfi¢inam, nalézt zdroje
nedostatkll a sméfovat k napravé, jestli je potfebna.

Vychdzime-li z piefetné pedagogické literatury, jejiz zlomek jsme na-
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znaélh snadno rozpoznéme jistou podobnost pr1nc1pu pedagoglcke diagnozy

s principy lékafské diagnézy. Pedagogicka diagnéza je chdpana
jako rozpozndni, zhodnoceni edukativni, tj. vychovné charakteristiky nebo
téZz vychovného stavu objektu, tj. osobnosti Zika, vychovavaného obcana
nebo skupiny. MiZeme determinovat jeji smysl i jinymi slovy, Ze jde
o zjisténi vychovné drovné objektw (vychovanost v Sir§im slova smyslu).
Diagndza sama je pak vyslovenim soudu o stavu a uUrovni védomosti, do-
vednosti, navykd, zé.jmﬁ, postoji, zpUsobli chovani, formativné utvarenych
poznévacich procesil, povahovych, charakterovych, volnich a motivaénich
zvlastnosti osobnosti objektu (zaka, skupiny), které jsou nebo byly vychov—
né formovéany, utvafeny vychovnymi ¢initeli, tj. rodinou, Skolou, & jinymi
faktory. Edukativni stav, ¢éi vychovna uroven objektu (osobnost1 nebo sku-
piny) je kvalitativné a kvantitativné vyjadfena cetnymi konkrétnimi
zvlaStnostmi a vlastnostmi, charakteristikou chovani, vykony a znalostmi.
Edukativni stav mulZe byt hodnocen jako vyrazné vyhovujici, optimalni,
akcelerovany, pramérny, retardovany, podprumérny, slaby, zaostaly, ne-
dostateény apod., a to vzdy podle kritérii, kterd jsou stanovena cili vy-
chovy, osnovami predmétd a vychov. Edukativni obraz osobnosti je tedy
psychicky, somaticky, individudlni i socidlni, $§kolni i mimoskolni. Muze
byt hodnocen jako a) vychozi (podite¢ni), b) prubéiny, c) zivére¢ny, kdyz
zak opousti vychovné zafizeni, nebo je uzavirdn tisek vychovného plsobeni.

Smyslem pedagogické diagnézy neni diagndza pro diagnézu, ale dia-
gnéza pro potfebu, realizaci a zhodnoceni pedagogického zdsahu. Pedago-
gicka diagnéza objektu je spojena s hledanim vychovnych, ale i mimovy-
chovnych ptidin edukativniho stavu, coZ se neobejde bez dalSich pomoc-
nych diagnéz. Patii sem diagnoéza fyziologicka, defektologicka, socidlni
a psychologicka. Jestli si 1ékar stanovuje vétdinu fyziologickych a psychic-
kych diagnéz sam, je k tomu erudovan, také uéitel a odborny pedagog by
mél byt tak erudovén, a to podle povahy svého plsobeni, aby mohl pro-
vadét tyto zakladni diagnézy samostatné.

Hovoiime-li o diagnéze vychovného stavu objektu, mame na mysli vy-
chovny stav jak ditéte zdravého, tak nemocného, obtiZzné vychovatelného,
obtiZné vzdélavatelného, defektniho, mame na mysli i vychovu dospé&lého
élovéka. Pod pojmem ,,vychovny“ chipeme stav ovlivnény vychovou Ekol-
ni, rodinnou, mimos$kolni a také oblasti socidlni vychovy, tj. vychovy tis-
kem, rozhlasem, televizi, éimZ se v soucasnosti zabyva teorie socidlni peda-
gogiky.

Pedagogickid diagnéza je uskutetfiovéna-pedle rozsahu diagnostickych
postiehl, ve tfech vzijemné navazujicich, integrujicich a souvisejicich
rovinach. Hovofime o 1. mikrodiagnéze, 2. zakladni, denni diagnéze, 3. dlou-
hodobé, shrnujici a zobecniujici diagnoze.

1. Mikrodiagndéza je kratkodobd,.doslova vtefinova, reflexni, je
spojena bezprostfedné s edukativni mikroregulaci objektu. Je uskuteério-
vana se znalosti cili vychovy, je spojena s bezprostfednimi diagnostickymi
postiehy, odhady, s porozuménim atmosféte spoluprice objektu a subjektu.
Subjekt musi bezprostfedné reagovat na objekt, na projevy aktivity Zaka,
mimiky, gestikulace, podle niZ usuzuje na porozuméni, ziajem, proZitek,
Gnavu, nevhodnost svého ptlsobeni aj. U¢itel podle postieht této atmosféry
upravuje tempo vykladu, naroc¢nost slovnich signali na abstrakei, trest
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a pochvalu a organizuje praci Zakd. Na této diagnostice zavisi casto Uispés-
nost uditelova pilisobeni a citlivost jeho odezvy.

2. Zakladni, denni diagnodza je sice spojena s predchozi, je viak
komplexnéjsi, klade si slozitéjsi a naro¢néjsi ukoly pfi hodnoceni objektu,
je spojena se zkousenim, sledovanim Zaka v jednotlivych predmétech. Je
uskuteériovana rozborem praci a je jddrem diagnostické prace uditele. Jde
o nejcastéjsi typ diagnozy. )

3. Dlouhodob4, skupinovi, zobecfiujici diagnoza je za-
vérecnym, zobecnénym obrazem vychovného charakteru osobnosti Zaka
nebo skupiny. Jsou v ni shrnuty a zobecnény (je tedy induktivni) vysledky
dilé¢ich pozorovani, vypracovana je charakteristika, a to podle obecnych
pozadavkd diagnostiky vibec. Je mnohopohledova, vypracovava ji vice
uditell po konzultaci. Je nejobjektivnéjsi.

Vsechny tyto diagnézy jsou vyjaddrenim osobnostniho profilu jako celku
nebo dilé¢ich oblasti osobnosti.

Jak jsme jiZz naznaéili, diagnoza byva spojena s etiologickym zjis-
ténim prFi¢in vzniku daného vychovného stavu osobnosti. Zajima sei o ge-
nezi edukativniho stavu. Pokud je to moZné, snazi se zjistit, jak
se vyvijel zak nebo skupina, pfitom se snaZi zjistit i dané zvlastnosti pod-
minek, které objekt ovlivnily.

Smyslem diagnézy je vychovnda prognéza, kterd naznaéuje dalsi
mozZny vyvoj osobnosti a sméfuje k uréeni vychovnych zasaha nebo zisahi
prevychovou, které maji osobnost zlepsit a upravit ve smyslu cili vychovy.
Z této komplexnosti je vyrazné vidét i smysl diagnézy: je ¢asti pedagogic-
kého &étyfstupriového procesu: 1. vstupni diagnéza, 2. prognéza, 3. edukce,
4, zavéretn4 diagnoza.

*

Pedagogicka diagnéza je vysledkem diagnostické prace uéditele nebo od-
borného pedagoga a piedpokladd znalost pedagogickédiagnostiky.

Pedagogicka diagnostika je teoretickd nauka, ¢ast teorie vychovnych a
vzdélavacich metod, usilujicich o hodnoceni a kontrolu objektu na zakladé
vychovnych .symptomu. Klasifikuje indicie, symptomy, tfidi je, podava
interpreta¢ni zdiivodnéni a naznaduje zpusoby vyhodnoceni jakoZ i formy
z&véreéné diagnozy.

Pedagogickou diagnostiku z obsahového hlediska lze délit na:

1. Didaktickou diagnostiku, coZ je teorie zji§fovani stavu vzdé-
l&ni osobnosti objektu se zamé&fenim na didaktickou realizaci zmén a uprav
této osobnosti.

2. Vychovnou diagnostiku (v uZzsim slova smyslu), coz je
teorie zjisfovani vychovného stavu osobnosti Zika se zaméfenim na vy-
chovu mravni, pracovni, estetickou a somatickou.

Pedagogickd diagnostika obsahuje ve svych specidlnich teore-
tickych oblastech (tj. v pfedmétovych [oborovych] metodikich, v didaktice,
v teoriich vychovy mravni, pracovni, estetické, technické, somatické, linguis-
tické aj.) také teorii pfi¢in jednotlivych vychovnych stavi objektu, kterou
1ze nazvat pedagogickou diagnostickou etiologii Dalsi ¢asti
je teorie edukativnich prognéz, ktera miiZe byt nazvina pedagogickou
prognostikou. Koneén& obsahuje teorii adekvatnich, vyhovujicich
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edukativnich navrhi, jak zménit, upravit osobnost Z&ka, coz je v principu
edukativni, poptipadé reedukativni metodika.

Prirozend, Ze teorie pedagogické diagnostiky muze byt

l. obecné povahy, tj. vieobecnd pedagogicka diagnos-
tika,

2. specidlni povahy, tj. specidlni pedagogicka diagnos-
tika, zaméfena na jednotlivé predmeéty, obory vychov, oblasti vychovného
pusobeni. Pak 1ze hovofit o ,matematické diagnostice®, ,jazykové diagnos-
tice“, ,diagnostice Zaka matefské Skoly*, ,diagnostice Zaka zvla$tni Skoly“,
o diagnostice mravn{ vychovy, pracovni vychovy aj.

Protoze pedagogicka diagnostika, jak jeSté pozname pozdéji, je uzce va-
z&na na realizaci konkrétnich vzdéladvacich a vychovnych ukola, které jsou
propracovany jednotlivymi slozkami, pfedméty a vychovnymi oblastmi, je
jeji teorie vdzdna na exaktni, ¢asto velmi detailni znalost t&chto obord.
Proto nemuze byt diagnostika pouze obecné povahy, jen schematick4, musi
byt konkrétni a adekvatni obsahu. Teorii i praxi pedagogické diagnostiky
proto mizZe fe§it predeviim odbornik, znaly cilii a obsahu vychov a vzdé-
lani. Nevychovavame totiZ a také nehodnotime jakési ,,obecné dité&“, ,obec-
ného dospélého élovéka“, ale dité sezndmené s jistymi védomostnimi struk-
turami, s konstantnimi dovednostmi, dité druhé poloviny 20. stoletf, Zijici
v udobi védeckotechnické revoluce. Jeho vychovivany osobnostni profil
neni dan ptirodou, ale je spoleéensky determinovany, pfedeviim vychovou.

C4sti teorie pedagogické diagnostiky je tzv. pedagogickad sympto-
matologie. Zabyva se popisem, klasifikaci, tfidénim, etiologii a inter-
pretaci vzdélavacich a vychovnych symptomil. Symptomem zde myslime
¢esky vyjadfeny termin ,priznak“ nebo téZ ,vnéjii vyraz“. Tyto vyrazy,
projevy, zpusoby chovani, sociadlni reakce naznacéuji existenci jistého vy-
chovného stavu osobnosti, charakter mysleni, uéeni, prace apod. Znalost
vychovnych symptomll a jejich komplextt mus{ byt spjata s technikami
jejich interpretace. Takto uditel pracuje pfi hodnoceni ustnich zkoulek
Zaku, pri rozboru pisemnych, kresebnych praci, nebo pfi sledovani social-
nich reakei ditéte ve tfidé atd.

Podle toho, které slozky vychovy se symptomy tykaji, 1ze hovofit o mno-
ha druzich specifickych symptomii: ’

1. symptomy z oblasti rozumové vychovy Zéka, didaktické symptomy,
tj. linguistické, matematické, piirodovédné aj.;

2. symptomy z oblasti pracovni vychovy Zika, tj. obecné pracovni a spe-
ciadlni (technické, pestitelské, organizaéni aj.);

3. symptomy mravné vychovné (chovani Zika z hlediska moralnich pro-
jevil), politické, moralné svétonazorové;

4. symptomy estetickovychovné (hudebni, vytvarné, pohybové aj.);

5. symptomy somatickovychovné (sportovni, hygienické aj.).

Musime konstatovat, Ze pedagogicka teorie zde jesté zaostava. Nepfipra-
veni zlstavaji také ucitelé, protoZe ani teorie se této oblasti nevénovala
dostateéné. Proto nedovedou rozebirat Zakuv slovni projev, pisemné pro-
jevy, chovani ve tiidé, specifické projevy v jednotlivych predmétech a vy-
chovach atd.
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Specifické je obsahové zamérfeni pedagogické diagnosti-
ky. Primarné vyznamné kritérium pro nejobecnéjsi stanoveni obsahu a
zaméteni diagnostiky jsme-jiZ naznadili: jde o zjisténi vychovné charakteris-
tiky éi stavu objektu, a to v poloze Zadka normalniho, i takového, ktery je
obtiZzné vychovatelny a vzdélavatelny, nemocného apod. Pfirozené, Ze sle-
duje i dité velmi nadané, genidlni, objektem je i dospély ¢élovék, pokud je
vzdéldvan a vychovavan, tedy vojin, letec, Tidié, sportovec apod.

Toto jeité velmi obecné hledisko o obsahu a zaméreni pedagogické dia-
gnozy je nutno dale vyrazné zpresnit a naznacit konkrétnéjsi zaméreni dia-
gnostiky. To lze uréit: a) z obecnych cild socalistické vychovy, b) z diléich
cila jednotlivych sloZzek vychovy, ¢) z pozadavka vyuéovacich a vychov-
nych osnov jednotlivych védnich obord, s nimiz zZika seznamujeme.

Horni a dolni mez vychovného pusobeni a tudiZ i pedagogickodiagnostic-
kého pusobeni je ddna nejvysSim cilem socialistické vychovy, jimz je vse-
stranny rozvoj osobnosti v podminkaich socialistické
spoleénosti. Z marxistické teorie osobnosti vime, Ze tato je svym ob-
sahem ur¢ovana spoletensky, soufasné viak plati, Ze u¢inek vnéjsiho puso-
beni se ,lame“ pres subjekt (Skalkova). Je nezbytné tedy na objekt
pusobit integrované ve smyslu vychovnych cila, obsahem a éinnosti, a to
prostiednictvim vnitfnich biologickopsychickych podminek. Pro zaméfeni
a obsah pedagogické diagnézy je vyznamné, Zze marxisticka pedagogika ostie
odmita jednostranné piecenéni biologickych a psychologickych aspekti a
nedocefovéani spoledenskych zdkonitosti, popirani spole¢enskych cilti vy-
chovy. Nelze zde zdurazriovat jen jakousi ,pfirozenost Zaka a sméfrovat
k pedocentrismu, na jehoZ scestnost upozorfioval jiz Otokar Chlup. Pedo-
centrismus vZdy, od Rousseaua pies Tolstého, Claparéda a pedologii vedl
k potirdni moci vychovy, k zanedbavani vychovy a k rozpadu zékladnich
norem chovani a k destrukei osobnosti.

Pro pedagogickou diagnostiku je vyznamné, Ze osobnost, o jejiz vSestran-
ny harmonicky rozvoj usilujeme, je konkrétni osobnost. Nejde zde
o jakési laboratorni, schematické vyjadieni, o osobnostni ,,Ding an sich”.
Je to tedy osobnost konkrétné ideova, konkrétné politicka, konkrétné& mrav-
ni, rozumové fungujici, myslici, pamatujici, citici racionalnimi, moralnimi
a estetickymi prozitky, osobnost projevujici se konkrétnim volnim usilim,
praci, hrou a fungujici jistym zptisobem ve skupiné. Také somatické déni
je konkrétni a je rozvijeno vychovou.

Obsah pedagogické diagnézy je mnohem exaktnéji uréen diléimi cili
a ikoly jednotlivych slozek vychovy.

a) Rozumova vychova usiluje o to, aby ¢lovék, vychovné utvateny,
zvladl védomosti, dovednosti a navyky z oblasti piirodnich, spolecenskych
a technickych v&d. Na zdkladnich $koldch jde o vSeobecné, zdkladni vzdé-
14ani, na odbornych 8kolach jde o vzdélani v mezich poZadavku jednotlivych
profesi. V principu jde o Cetné systémy vé&domostnich struktur,
které maji povahu pfedstavovych, pojmovych a vztahovych struktur, vza-
jemné& kompletovanych v sloZité veédomostni systémy. Struktury jsou pies-
né dimenzovény ulebnimi osnovami, uéebnicemi a maji povahu pojmi,
zdkonu, systému, hierarchie poznatkl, pfedstav a pravidel, které si Zik
mé pamatovat, pouZivat je v praxi, pfi mysleni a modifikovat je v rtizno-
rodych podminkéach Zivota. Tyto védomostni struktury lze kvantitativné
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i kvalitativné posuzovat a hodnotit. Lze diagnosticky sledovat strukturovou
bohatost znalosti, jejich obsahlost, pruznost pouZivani aj. Jsou tedy vyraz-
nym objektem pedagogické, zejména didaktické diagnézy.

Obdobné je tomu pfi hodnoceni intelektualnich a motoric-
kych dovednosti. Dovednostni vykony maji povahu racionalnich
makroprocest a mikroprocest, dale povahu organizaénich, ridicich a kon-
trolnich vykonu, povahu pracovnich, télovychovnych, brannych, umélec-
kych a éetnych dalSich ¢innosti. Kazd4 z nich probiha didaktickym vyvo-
jem od vykonti méné obratnych, nedokonalych, k vykoniim dokonalejSim,
az perfektnim. Diléi prvky vykont, jakoz i prab&h v celku, lze hodnotit,
a to relativné exaktné, nékteré dokonce lze proméfovat v ¢asovych relacich,
v relacich prtibéhovych apod. Lze pouZivat nejen kvalitativnich hledisek
hodnoceni, mnohde, zejména ve sportu a v pracovnich vykonech i hledisek
kvantitativnich.

Rozumova vychova sleduje také vysoce cenné a zdurazfiované forma-
tivni ukoly: rozviji poznavaci procesy, a to v plné jejich
$iti. Moderni didaktika vidi v tomto ukolu snad tkol nejvyznamnéjsi. Zna-
mé jsou jiZ ¢etné teorie o formalnim vzdélini z dob klasické stfedni Skoly,
zdUraziiujici vyznam latiny a matematiky pro rozvoj mysleni. Tyto teorie,
podstatné modernizoviany jsou rehabilitovany modernimi vyzkumy peda-
gogi a psychologli (viz Okon?, Bruner??Z, Klauer®, Pietrasin-
ski? Piaget?, aj.). Dnes se s optimismem hovofi o vyznamu intelektu-
alniho tréninku, o tom, Ze je nutno jej systematicky planovat, doslova
programové ordinovat a tréninkem zvySovat Zdkovu intelektualni kapacitu.
Jde o rozvoj paméti, mysleni, pfedstavivosti a neobejde se toto usili bez
rozvijeni zajmi o pozndani, volnich vlastnosti a racionalné citovych pro-
zitk®, s nimiZ je ufeni a vzdéldvani uzce spjato. Pedagogicka diagnostika
se musi zabyvat i touto vychovavanou oblasti osobnosti, musi diagnostifi-
kovat poznavaci procesy, jejich droveni a rozvijet ty oblasti a strdnky pro-
cesi, které jsou nevyhovujici. Rozvoji poznavacich procest slouZi cetné
obsahové prvky vzdélani a také samy vyucovaci metody, zejména metoda
heuristicka, sokratovska, laboratorni a metody monologické, které vykona-
vaji na Zaka ,myslivy tlak“, ,pfedstavovy tlak“ ,abstraktiza¢éni tlak“
apod. Metody se tak stidvaji obsahem a prostfedkem formadlniho vzdéla-
vani. Je zajimavé, Ze tyto moderni tendence, usilujici o intelektudlni tré-
nink, nazyvané téz ,heuristické vzdélavani“ jsou jakoby dnes objevovany,
a¢ o nich ¢éteme v Rousseauovi, jsou doporudoviny Diesterwegem, i ko-
ne¢né Herbartem a jinymi. Jsou béZné znamy z pedagogické teorie. Uéin-
nost intelektualniho tréninku je takové, Ze nékteii -teoretikové, kupf.
zapadonémecky Klauer doslova hovofi o revoluci v didaktice pfi utva-
feni intelektualni kapacity ¢lovéka. Tyto nazory stavéji na hlavu viechny
pesimistické teorie o neucdinnosti vlivu vychovy a tréninku na poznavaci
podstatu osobnosti ¢lovéka. Pedagogicka diagnostika se tedy musi zabyvat
vychovnym stavem pozndvacich procesi, o jejichZz trénink vychova usiluje.
Musi sledovat i intelektualni zralost pii pfechodu ditéte ze Skoly na Skolu.

Rozumova vychova vrcholi vytvofenim védeckého svétového
nazoru. Jde o soustavu zobecnénych poznatki z oblasti véd, spojenou
s postoji, idealy, pfesvédéenim a zajmem. Jsou vyjadieny gnostickou, poli-
tickou, mravni, estetickou a pracovni aktivitou osobnosti. Také védecky
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svétovy nazor'md svou konkrétni socidlni charakteristiku, coz je diagnos-
ticky vyznamné: je védecky, idealisticky, zmateny, nelogicky, primitivni,
propracovany, konkrétni, abstraktni, zjednoduSeny aj. Je Zdkem vyjadren,
proc1ten motivuje k émum Je ovlivnén vychovou vytvoren $kolou, rodin-
nym prostfedim i jinymi faktory. Skola musi regulcvat jeho vyvoj.

2. Obsahové zaméieni pedagogické diagnozy je uréeno také dalsi slozkou
vychovy, vychovou pracovniapolytechnickym vzdélanim.
Tato vychova m4 své specifické cile a tlohy. Zak je postupné pfipravovéan
k télesné a dudevni praci, k praci gnostické, symbolizujici, technické, orga-
nizaéni a administrativni. Ziskava z téchto oblasti v mnoha piedmétech
pracovni a polytechnické védomosti, dovednosti a navyky, pracovni postoje,
zajmy, moralni a volni vlastnosti. Dlouhodobé a postupné je orientovin
k dalSimu studiu a k profesi. Jde o aproximaéni, dlouhodoby diagnosticky
a pedagogicko-regulaéni proces. Diagnéza se zde opira o znalost Zdkovych
vykonli v jednotlivych pifedmétech, v mimoskolni praci, vyjadifuje moti-
vacni, adapta¢ni a socialni reaktibilitu zidka. Vychova souéasné upravuje
zaka k pracovni ochoté, aby byl schopen pracovat houZevnaté, dlouhodobé,
vytrvale, aby se dokéazal prizptisobovat i obtizim a nevyhovujicim pracov-
nim podminkam. Pracovni vychova nesmi byt zde chipdana tizce jako ,,vybér
pracovnikll jistého typu reaktibility“ apod. Jsou cetné sily, zejména mo-
ralni, ideové, které je nutno rozvijet prvoradé. Tyto sily maji povahu mrav-
nich hodnot, presvédéeni, pocitu odpovédnoesti, smyslu pro kolektiv aj. Tedy
s pracovni vychovou souvisi nejen rozumovy a somaticky rozvoj osobnosti,
ale predevsim rozvoj mravni a ideovy. To jen podtrhuje komplexni cha-
rakter pedagogické diagnostiky a diagnoézy, ktera ma slouZit jako podklad
pii pracovni a profesionélni orientaci Zaka.

3. Integradné vyrazné a diagnosticky cenné je posouzeni objektu z hle-
diska mravni vychovy. Je uskuteéfiovana ve vyucovani, mimo Skolu
i doma. Také zde plati, Ze moralni profil osobnosti ma konkrétni podobu,
Ze nejde o abstraktni model schematizovaného ¢lovéka. Diagnosticky lze
rozpoznat moralni a ideové védomosti, dovednosti, navyky, zdjmy, postoje
a vyznamné rysy osobnosti. Diagnostifikuje se smysl Zaka pro kolektiv,
projevy zika ve skupiné, sociabilita, individualismus, egoismus, ambici6z-
nost, kariérismus, jeSitnost, vztah k praci, k vlastnictvi osobnimu a verej-
nému, iniciativnost, vlastenectvi, prozitky internacionalismu, sila vile,
hloubka mravnich cita, _]e_]lch obsah charakterové zvlasdtnosti,typ a projevy
temperamentu-a vy’chovné liprava tohoto temperamentu, hygienické a kul-
turni ndvyky, odolnost v praci, odvaznost, zdvotilost, slusnost, kazen, cest-
nost, upfimnost, zdsadovost, cit pro spravedlnost, huménnost, léska k lidem,
samostatnost, kvalita erotickych prozitkl, charakter trdveni volného ¢asu
apod. Prirozené, Ze smyslem tohoto zjisténi je dalsi vychova a rozvijeni
kladné stranky osobnosti. Pedagog musi hledat pfi¢iny vychovnych obtiZi,
a to nejen ve $kole, ale i mimo ni, v roding, mezi kamarddy Zdka a jinde

4. S mravni vychovou souvisi jako slozka vychovy esteticka vy-
chova. Naznatuje funkci d1agnost1ky v této oblasti. Také zde d1agnost1—
fikujeme znalosti, navyky, postoje, zdjmy, schopnosti a nadani.

5. Koneéné somatickda vychova, usilujici o zdravy rozvoj osob-
naosti, o praceschopnost a brannost, obsahové dopliiuje celoosobnosini raz
diagnézy. Do této oblasti lze zafadit diagnostiku pohybovou, svalové vy-
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konovou, 1ze rozpoznat koordinanéni schopnosti, pohybové nadani, nadani
umeélecké, taneéni, sportovni aj. Zde jisté provede odpovédné hodnoceni
trenér, uditel télesné vychovy, ucitel technickych piredmétq, 1ékai aj.

%

Pedagogicka diagnéza, vychazi-li z téchto naznaéenych slézek vychovy,
z jejich diléich cild, ukolt a obsahové niplné&, je stdle zna¢né obecna a Si-
roka. Usilujeme-li, aby byla ve svych vychozich materidlech dostateéné&
analyticka, dokladova a presvédéiva, musi byt uskuteéfiovdna v pfedmeé-
tech, jimZ uéi jednotlivi uditelé — odbornici oboru. Kazdy z téchto pra-
covniki muzZe se zde opirat o seriézni, presvédéivy dokladovy materiél,
dokézZe-li oviem hodnotit osobnost Zika v celoosobnostnim priifezu. Proto je
kladen v pedagogice durazna oborovou, pfredmétovou diagnoézu,
uskutec¢fiovanou souéasné celym tymem. u01telu

Oborovéa diagnoéza, uskuteéfiovand ve vyucovani predmétim a vychovam,
je vazdna na znalost. obsahu pfedmétu a na znalost projevi zika v jednotli-
vych ucebnich situacich. Ma soucasné naznatit pfi¢iny nelspéchu, popi.
uspésnosti. Pod pojmem ,celoosobnostni prifez“ myslime zdznam o tom,
jak se zdk uéi, jak kvalitné pracuje a jaké jsou jeho celoosobnostni projevy,
tj. pamatovani, mysleni, tvofivost, z4jem, volni Usili, emotivni proZivani,
charakter socidlnich reakci v predmétu apod. Tyto diléi oborové, pfedmé-
tové celoosobnostni prufezy v souboru jsou pak mnohopifedmétovym, mno-
hopohledovym dokladovym materidlem k zobecnéni, a umoZfiuji sestavit
celoosobnostni charakteristiku. Je to induktivni pfistup k zjisfovani vy-
chovné charakteristiky ve vsech polohach projevi, s usilim o postizeni
pri¢in uspéchi i neuspé&chu.

Oborova diagnéza miZe byt odstupfiovana podle fazi vyucovaciho nebo
vychovného procesu. Muize byt vstupni, priibézna a zavéreéna. Podle oboru
1ze hovofit o matematické, linguistické, biologické, fyzikalni, chemické,
literdrni, t&lovychovné, umélecké hudebni, vytvarné a politické diagnéze
objektu. Do oborovych diagnéz 1ze oviem zafadit i éetné vychovné oblasti,
které jsou uskuteffiovany vychovnymi institucemi. V jednotlivych pfred-
métech lze dostateéné analyticky a s postfehem kvalifikovaného odbornika
rozpoznat nejen uroven védomosti a dovednosti, ale i uroven nadani zika
v dané oblasti vzdélavani a vychovy. Matematik snadno rozpozn4 matema-
tické talenty, podobné jako ucitel technickych predméti pozna technické
nadani, hudebnik nadani hudebni atd. Obdobné lze rozliit zdjmy, studijni
a pracovni ochotu a peclivost. Tato oborova piedmétovi diagnéza je rela-
tivné dobrym podkladem i pro profesiondlni orientaci zakd, protoZe Skola
ma piedmétové a vykonové zastoupeny iémér viechny oblasti aktivity,
které jsou pozdéji uplatnény v pracovnim poméru. Pro teoretiky zde zl-
stdva oviem jesté nedofeSeny ukol zpresnil matematickou, linguistickou,
technickou a dal#i symptomatologii a interpreta¢ni techniky, aby zik byl
pedagogicky rozpoznan v plné §ifi osobnosti, nikoliv jen pamétné. K to-
muto diagnostickému ukolu je také Zadouci pripravovat uditele jiz na vy-
sokych 3kolach,

Do oblasti oborové diagnostiky patfi i celoosobnostni hodnoceni Zika
v mimoskolni ¢innosti, v zajmovych krouZcich, v klubech, kursech a ve
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$kolnich druZindch. Velmi cenna je diagnoéza z letni ¢innosti mladeze, kde
se dité projevuje zna¢né prirozené. Mannheimsky systém vybéru Zzakd na
vy$8i typy 8kol vyuZival téchto letnich soustfedéni a uéitelé rozpoznavali
znalosti zak\, jejich schopnosti a nadani.

Jednim z prvofadych ukoli vychovy je naucit zika Zit ve skupiné a orga-
nizovat socidlnf Zivot. Takto se projevuje ve tridé, ve $kolni organizaci,
v mladeZnickych organizacich, pii realizaci $kolnich podniku aj. Diagnos-
ticky lze zjistit, jak se chova ve skuping, jeho organiza¢ni dovednost, jakou
roli, funkeci zastdva. Lze soufasné rozpoznat obtiZe pfizpliisobovani, nekazen,
negativismus, agresivitu, plachost, samotaistvi, ztratu sebedtiivéry, coz vse
jsou také pri¢iny $kolniho selhavani.

Utitel se pfi hledani pfi¢in vychovnych nedspécht zaméfuje také na
vychovny profil rodiny, na vliv kamarada a ulice. Chlup, Ma-
karenko,ale jiz pfedtim Montessoriova, Komensky a predetni
dal$i pedagogové si uvédomovali vyznam rodinného prostfedi na vychovu
ditéte. Je nutno hodnotit cely profil rodiny, rezim dne, charakter péce
o dité, pri¢iny citové chudosti v rodiné, kulturni Zivot rodiny, bohatost
¢i chudost raciondlnich podnétl, vztahy rodi¢t navzajem, alkoholismus,
stressové situace apod.

Diagnosticky je vyznamné, zejména pfi hledani pri¢in neuspécht, zjistit
zdravotni stav ditéte, spolupracovat v této oblasti s léekarem. Pe-
diatrie a defektologie sleduje tyto zvlastnosti. Ucitelé by méli byt proto
seznameni s vybranou problematikou specialni pedagogiky, s vadami feéi,
sluchu, s levactvim, dyslexii, dysgrafii. s projevy a dusledky neuréz, jakoz
i s metodikami zachdzeni s détmi s perinatiln& poskozenym mozkem apod.
Bohuzel uéitelé nejsou zde dostateéné pripraveni, nejsou €asto s to rozlisit
projevy a pii¢iny zaostavani. Nelze pokladat tento stav piipravy uéitela
za uspokojivy, nebot modernizace vyuky nemuZe takto pokrodit kupfedu —
brani ji neptipraveny ucitel.

*

Pro realizaci pedagogické diagnézy je nezbytné ovladat diagnostické
metody. Na tento ukol je nuitno opét pamatovat jiz pfi pfipraveé ucitela
na vysokych $kolach. Podle prof. Vajcika2 uéitel musi byt citlivym
seismografem, ktery zachyti i zdanlivé mensi anomalie v chovani zaki,
vét3f i mensi vlivy okoli a zmény v podminkéch. K tomu je potfebné splnit
mnoho kvalifika¢nich predpokladd, zajistit, aby v integra¢ni jednoté ucitel
ovlddal teorii ciltl i obsahu a souéasné teorii a praxi diagnostiky.

1. Uditel mus{ byt detailné sezndmen s cily vyuky a vychovy, s obsahem
toho, co méa diagnostifikovat, s obsahem védomostnich a dovednostnich
struktur, s charakterem trénovanych raciondlnich vykoni, morélnich, este-
tickych, somatickych a socidlnich reakei Zaka.

2. Musi byt sezndmen s procesudlni charakteristikou vyvoje védomosti,
dovednosti, schopnosti, navykd, postoji a zajmu, aby je dokézal analyticky
hodnotit a klasifikovat priubéh vyvoje.

3. Musi dobfe znit objekt vychovy, osobnost Zaka, kolektiv a jeho so-
cialni projevy.

4. Musi ovladat teorii vychovnych podminek, vychovnych pfiéin, hod-
notit je a regulovat je.
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5. Musi znat kritéria hodnoceni projevii Zaka podle symptomii.

6. Musf ovladat metody a techniky sledovani jevl diagnosticky vyznam-
nych. Mus{ prakticky ovladat ¢etné metody registraéni, klasifika¢ni, metody
tridéni a metody interpretaéni.

Pri pripravé ucitelt v oblasti diagnostickych metod nelze se omezit jen
na klasické diagnostické metody, doporuéované v zakladnich uéebnicich pe-
dagogiky. Je Zadouci zatadit a pouzivat ve vychovné diagnostice éetné
metody dalSi, bézné pouZivané ve vyzkumu a v terénu, takové, které pfi-
nesou zlepSeni diagnostické prace. Skupina zakladnich metod musi byt
upravena pro exaktné&j$i poznavani. Jsou to klasické ustni zkouSky (orien-
tacéni, klasifikacni), dile klasické pisemné zkouSky jako denni pisemné
prace, domdaci ulohy, klausurni prace. Diagnosticky cenné jsou klasické
vykonové zkousky (pohybové, technické éinnosti, vytvarné ¢éinnosti, prace
pokusnické, védecké, organizaéni, tvorivé aj.). Nedocenény jsou didaktické
testy, zejména pak metoda systematického pozorovani, rozbor Zakovskych
praci, exploraéni metody, anamnéza, metody specialni povahy jako testy aj.

Zpresnéni vyZaduje diagnostické zhodnoceni istnich a pisemnych
zkousek. Lze jimi zjistit vice udaji neZ je bézné zjistovano. Jde o kvan-
titu znalosti, rozsah zvladnutého uciva, kvalitu znalosti, hloubku pocho-
peni uéiva, porozuméni vztaht, kvalitu aplikace poznatkd, droven mysleni,
vyjadrovani, koneéné i uroven zajm, postoja a ideji. Zkousky lze hodnotit
jako celkovy lidsky projev, nikoliv jen jejich ¢ast. Totéz lze hodnotit i na
pisemnych projevech Zzakud. I ony maji prozradit hloubku znalosti, Uroven
mysleni, fantazii, nadani linguistické, matematické aj.

V posledni dobé jsou do &kol hromadné zavadény didaktické testy,
coZ lze nazvat jako ,presné pisemné zkousky“. Testy mohou byt vyznam-
nou diagnostickou pomtickou a jejich odmitani, s nimZ jsme se setkavali
pired deseti-patnacti lety, nebylo vZdy plné opravnéné. Bez nich si nelze
predstavit nékteré snahy o modernizaci vyucéovani, jsou pouzivany ve viech
modernich Skolnich systémech, umoznuji rychlou zpétnou vazbu a nésle-
dujici korekei chybnych vykond. Umozniuji individualizaci doucovéni, 1ze
je pouzivat ve spojeni s ucebnicemi, takZze Zdk se muZe korigovat sam
di‘ive, neZ pristoupi ke zkousSce k uciteli. Na'druhé stranég, test se nesmi stat
jedinou diagnostickou pomtickou a nemusi byt viibec spojen s klasifikaci.
Jeho precenéni by mohlo Zika poskodit zejména formativné; nelze zapo-
minat, Ze 24k se musi také uéit slovné stylizovat, mluvit pfed jinou osobou
a reagovat verbdlnimi projevy. Zejména je Zadouci, aby uctitelé byli pfi-
praveni k sestavovani testl orienta¢ni povahy. Usili, zavadét testy celo-
statné, s maxima&lni standardizaci neni vidy realné, protoZe se méni uceb-
nice, uéebni osnovy a $kola se obsahové pfizpasobuje mistnim podminkam.
Moderni americka didaktika se snaZi v posledni dobé& nahrazovat i tzv.
testy inteligence didaktickymi testy. Jak naznatuje Klauer?, a také nas
Cipro®, ve svété je vyrazné pozorovan upadek pojmu IQ. Roste poznani,
Ze inteligenéni testy, u nds jesté dosti propagované v nékterych pomocnych
védach, méfi spiSe rozvinutou schopnost nez vrozenou inteligenci. Jejich
misto mohou tedy zaujmout pedagogické testy, zejména testy didaktickeé
povahy, které méri v éase a lze je pouzivat longitudlné. Zik muzZe byt totiz
také testy didaktické povahy vyprovokovan k mySleni, k pouZivani zna-
losti pfi reSeni problémovych situaci. Cipro se domniva, Ze jde o likvi-
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daci uméle kdysi vytvareného rozdilu mezi testy inteligence a testy didak-
tickymi. Naznaduje se, zejména v soudasné americké Skole, Ze sloZitou
lidskou osobnost nelze postihnout jednoduchymi osobnostnimi testy. Na-
Stésti naSi pedagogové byli vidy velmi stiizlivi a kriti¢ti pfi pouzivani
téchto testid, a odmital je jiZ pred druhou svétovou valkou Chlup, odmi-
taji je i 1ékati, kupt. Myslivecek? a jini. Neni oviem naSim ukolem
tuto otazku FeSit.

Pedagogicka diagnostika nevyuZiva v dostateéné mire k diagnostickému
zjisfovani vykonovych zkousSek. Jejich ukolem je celoosobnostné
hodnotit takové projevy vychovného objektu, jako je pohybovy vykon
(télovychovny, pracovni, kresebny aj.), technické vykony, vytvarnou éin-
nost, pokusnické prace, védeckou praci, feSeni organiza¢nich ukolu, lite-
rarni tvorivou ¢innost apod. VSechny jsou obsahem vyuéovani a vychovy,
jsou predepisovidny udebnimi osnovami a uéitelé, odborni pedagogové
s analytickym postfehem odbornikii mohou posuzovat jejich kvalitu a také
nadani zdka pii realizaci vykoni aj. Opét jde o celoosobnostni priufez vy-
konem. Cennym materidlem pro diagnostiku je cetba literdrnich textq,
s nimiZ se pedagog ve Skole denné setkava. Materidlem jsou bajky, basné,
pohadky, stati, romany a zik se jednak uéi jim porozumét, provadét ana-
1yzu, hodnoceni, a soucasné lze rozpoznat jak pronika do taju obsahu, jak
postihuje vztahy, zda chape smysl, ¢asové relace, principy aj. VSechna
tato zjisténi jsou pedagogicky diagnosticky cenna.

Skola pracuje s obrazem a pomtickami. Pfitom metoda pochopeni obrazu
je jedna z nejrozsifenéjsich diagnostickych metod. Také pi#i praci s obrazem
lze provadét celoosobnostni hodnoceni Zaka: lze diagnostifikovat — jak
chipe ndmét obrazu, jaka je urovenl jeho mysleni, abstrakce, co je obtiZné
k pochopeni, zda postihuje podstatu, zda sleduje jen atraktivni neprinci-
pidlni zvlastnosti aj. Ve skole jsou pouzivany obrazy jednoduché, slozité,
se skrytym smyslem.

Jinou skupinou diagnostickych metod je metoda systematického pozoro-
vani, rozbor Zakovskych praci, exploraéni metody a anamnéza. V podstaté
jde o adaptované védeckovyzkumné metody, které v naro¢né a perfektné
exaktni poloze provedeni prinaSeji védecké doklady pro teoretické studium
problému vyucovani a vychovy. Setkavame se s nimi i v mediciné, v psy-
chologii a jinde. Diagnosticky je vhodné i prileZitostné pozoro-
vani 2zika, které ma sice nahodily raz, ale za jistych okolnosti muze
prinést cennd zjisténi. Jde o tzv. uzlové nebo krizové situace. V téchto
okamzicich se dité miiZe myS$lenim, feSenim obtizi projevit bud jako sobec,
nebo jako organizdtor nebo jinak. Zvlast vyrazné se nam dité projevi v si-
tuacich, v nichz jde o mnoho nebo o v§e (viz Erlebach).

Naproti tomu systematické pozorovani je viazidno na dlouho-
doby plan pozorovani, ma svaj cil. Pedagogicka diagnostika, zejména Skolni
jej dostateén& nevyuziva. V posledni dobé Gsili o vypracovani Zidkovskych
charakteristik k tomuto pozorovani nuti ¢etné pedagogy v praxi. Metodou
1ze citlivé pronikat do védomi Z4ka, a to dlouhodobé, po mnoho rokt nebo
asponn mésicll. Této metody je pouZivdno i pfi hodnoceni Zakd obtiZné
vychovatelnych a vzdélavatelnych, ve specidlni pedagogice. Posuzovéana
je hra ditdte, jeho pracovni ukoly, kontakt s lidmi, jak se dité projevuje
verbalng. Vyhodné je, Ze ve Skole se dité dostava do situaci, které se piimo
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nabizeji k tomu, aby bylo pozorovano v pfirozenych Zivotnich podminkéch:
je tomu tak v laboratofich Skoly, v dilnach, na pozemcich, pfi ueni cizim
jazykam, pii Cetbé literatury. Kazdy predmét klade na Zéka specificky druh
pozadavk, coZz umoziluje vidét dité neSablonovité, bez neptirozeného sche-
rr;{atizovém’, v bé&Znych Zivotnich situacich, do nichZ se dostane po vyjiti
Skoly. ‘

Pravé tak je mdlo pouZivana explora¢ni metoda,.a¢ ve Skole je dostatek
prileZitosti k rozhovorum s zaky. Lze zde hovofit bez strachu a pfirozené.
Tato metodika je pouZivana v psychiatrii i ve védecké pedagogice pfi vy-
zkumech. Je nutno nauéit pedagogy v praxi vyuZivat diagnosticky rozho-
voru, aby byly prirozené a citlivé. Prozradi, jak se dité orientuje v prostoru,
v Case, v plirodnich vé&dach, ve spoletenskych védach, jak je informovano
o svétovém déni, jaké ma zajmy. Lze poznat charakter myS$leni, fantazijni
¢innost aj. Obdobné 1ze této metody pouzivat pfi rozhovoru s rodiéi a tak
zhodnotit vychovnou situaci v rodiné, pouédil se o vyvoji ditéte, o stresso-
vych prozitcich ditéte, o reZimu dne. Jde o rozsahly okruh problému, které
muze pedagog touto metodou rozpoznat.

Rovnéz tak cennou je dalsi diagnostickd metoda — rozbor Zakov-
skych praci. Jsou tim mySleny vykresy, pisemné prace, techhické vy-
robky, makety, vytvarné prace, deniky, basné a koutky Zivé pfirody. Pro-
zradi didaktickou hodnotu prace, ale i vychovné prvky jako je peélivost,
¢istotu provedeni, exaktnost, podle zaméfeni také zdjem, aspiraci, uroven
pouziti teorie a praxe, hloubku my3leni, uroven napodoby. Zde se opét
uplatni oborovai analyza. Odbornik pozna talentované vykony. Analyzou
chyb pozname pfri¢iny neuspéchi, které brzdi rozvoj ditéte ve Skole.

Domnivame se, Ze pro pedagogickou diagnostiku bude zapotiebi vypra-
covat nové typy pedagogickych diagnostickych zkousek, které budou vice
odpovidat normam a poZadavkim pedagogické diagnostiky. Budou zamé-
feny ke konkrétnim poZzadavkim jednotlivych slozek vychovy.

* -

Zavérem se pokusime naznadit principy pedagogické diagnézy. Aby
ucitel a kdokoliv jiny mohl odpovédné pedagogicky diagnostifikovat objekt
vychovy, aby neupadl do schematismu, subjektivismu a diagnostického
primitivismu, musi byt seznimen s vé&deckymi pedagogickymi, psycholo-
gickymi, somatologickymi a také sociologickymi a filosofickymi poznatky,
které se tykaji osobnosti objektu jako jedince i ¢lena skupiny, jeho rozvoje,
principii formovani a klasifikace osobnostnich projevi. K hodnoceni nelze
pfistupovat s pfedsudky, jednostranné, bez néleZité integrace poznatki.
Pedagogicka diagnéza je ve své struktufe celoosobnostni, jak vyplyva z cila
vychovy, je psychicka i somaticka, je socialn{ i individualni. Je celoosob-
nostnim prifezem vychovného charakteru ¢i stavu osobnosti nebo vyjadre-
nich chovani edukované skupiny.

Pedagogicki diagnéza neni samotcelnd, sleduje daldi nipravu, edukaci,
reedukaci éi fixaci stavu. Je organickou ¢asti pedagogického procesu.

Pedagogicka diagnéza je mnohopodné&tova a vicepohledova, zkouma zéka
v pestrych, ¢etnych a prirozenych situacich, a to ve §kole, mimo Skolu,
v rodinég, ve skupiné kamaradui, v dobé prazdnin aj.
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Objekt vychovy neni posuzovan izolovan€, ale- v souhrnu podminek,
v nich? Zije. Zak je élenem skupiny, tfidy, jistého rodinného prosttedi, Zije
v jistych materidlnich podminkach. Je nutno posuzovat i atmosféru ttidy,
charakter uéitele, s nimZ se diagnostifikovany Zak styka.

Pedagogicka diagnoéza je prevainé evoluéni a longitualni, je uskutecrio-
vana i mnoho roku. V piipadé, Ze nelze uskuteénit dlouhodobé pozorovani,
je zadouci, zjistit jinymi metodami pfedchozi vyvoj ditéte. Zak je posuzo-
van nejen jako okamZitd vyslednice jistych danosti, ale i jako vyslednice
predchéazejiciho vyvoje.

Pedagogicka diagnoza je témér vidy skupinova, podili se na ni fada
pedagogn, ktefi méli moznost dité sledovat v riznych pfedmeétech a ¢&in-
nostech, v nich¥ se zik prirozené a v adekvatni poloze vykoni mohl pro-
jevit. Pro vy3Si objektivitu je nutno Zzika poznavat z mnoha stranek,
ziskavat tak 3irsi podkladovy materidl pro hodnoceni.

Pedagogicka diagnéza je induktivni povahy, postupuje od dil¢ich poznat-
ki a osobnostnich prufezii k zobecnéni, k celoosobnostnim charakteristi-
kam. Sméfuje k nalezeni typickych, zdkladnich zvlastnosti osobnosti, ne-
snazi se v§ak schematizovat.

Neizoluje dité od prostiedi, neni tedy laboratorni povahy a neni zatiZena
podminkovou slepotou. Je pfirozena, netrpi zkouskovym stressem. Neopira
se o sklenikové podnéty nebo tzv. neutralni podnéty. Sméfuje k nalezeni
priéin obtiZi ve vychové. Nepiipousti pfi¢innou, etiologickou slepotu. Bylo
by ovSem uZiteéné rozlifovat diagnostické zdznamy urc¢ené pro odborniky —
pedagogy, sestavené s vysokou analytickou charakteristikou a naroénosti,
déle diagnézy pro rodice a pro dité.

Domnivame se, Ze pedagogika jako véda o vychové musi mnoho vykonat
pro rozpracovani teorie pedagogické diagnézy a diagnostiky. Také priprava
uéiteld musi byt z tohoto hlediska kvalitativné zménéna. Je zapotfebi také
promyslit systém atestovanych pedagogickych specialistli, odbornych pe-
dagogt pro ¢etné oblasti poradenskych sluZeb, pro specidlni oblasti vychovy
defektni mladeZe, mlddeZe obtiZné vychovatelné a vzdélavatelné. Je zadouci
vychovavat specializované odborniky pedagogy-metodiky, kteii by byli hlu-
boce seznameni s problematikou pedagogické diagnostiky ve svych oborech,
a soucasné by byli schopni realizovat navrhy a edukaci i reedukaci podle
cili vychovy v obtiznych pripadech vyuky.

Je nutno soudasné presvédéit vysoké Skoly a rfidici organy, Ze pedago-
gickd odbornost neni totozna s kratkymi kursy pedagogiky, jeZ jsou do-
posud naplni piipravy ucitelit a profesori na vysokych Skolach.

Pedagogickd odbornost musi byt integraci oborové odbornosti s naroc-
nou odbornosti pedagogickou. Pokud se neprosadi toto minéni do uéebnich
plant vysokych 3kol, které vychovavaji uditele a pedagogy, je Usili o mo-
dernizaci vychovy, o socialisticky pokrokovy vychovny systém ohroZeno.
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NEJATOTNYECKAJA OTHATHOCTHKA — COCTABHAfA YACTH
NEJATOTNYECKONA TEOFPHUU

J. Moxumer

INenarorMuecckan IHATHOCTEKA — TeOpHedl BOCOHTATEALHOrO O6CY:KHEHUR OOBEKTa BOCOHTARHA.
CMEICIOM JIHATHOCTHKY #BJIAETCA COCTaBjeHMe Mexaroriueckmx Auarwos. Ilemaroruueckudt muarmos
CONEPKHUT BOCHHTATENBEYIO OUEHKY YyueHHMKa B LenoM. Ero conepxanue ¥ o0BEM onpelensmorcs
OCYIECTBIAECMEIME 3aJa¥aM¥ BOCIHTAaHHA. [MarHO3 oTpaXaer NCHXHYeCKHE H COMATHYECKHME CTO-
POHEl BOCIIETaE€MOM JIMIHOCTE, B MOKeT GBHITh MHAMBUAyaJbHBI En¥ rpynnopoil. JuarHos me asna-
€ICA CaMomenbld ¥ TNpPUHHEMaeT BO BHMMaHME NajdbHeAmuil BOCIMTATENBHHE IpolLecc IO OTHOuIe-
HHIO K YYEHHKY, €ro BOCIHTAaHHe HIKR Ke NepepocnuraHue. OH ABAAETCA HEOTHEMJEMOH YacTBIO
BOCIIMTATEJEHOTO NPOILIECCA, M TIO3TOMY OCYHIECTBJSIET €r0 NpeMIe BCETO YIHTeJNb.

Ilenarormueckuii AMATHO3 MCXONHT H3 MHOKECTBA (GaKTOB BHIABJCHHLIX Ha YPOKAaX, BO BHe-
IIKONEHOM BOCTIHTaHEM, NOMa, B CpPEle, B KOTOPOM yueHHK Hrpaer u paboraer. O6nexT nmEarH€osa
He ofCy)IaeTcs U30NHPOBAHHO, HO B COBOKYNHOCTH YCJOBHHA, B KOTOpHX OH xusér. Ilemarormue-
CKHA MHAaTHO3 NPEEMYMIECTBENHO 3POJIOIIMOHHEIH M XNHMTENLHHEM HpOLIECC, Nanee TPYNIIOBOH, T. .
OCYIIECTBJIAET €ro TaKkxe .GOJbINEEe KOJMYECTBO IENATOTOB, KOTOPHE B COCTOAHHH JAaTh BCECTOPOH-
HOD onmeEKy. IlosroMy muarHoa MMeeT MHIYKTHMBHEIA xapaktep. OH eCTECTBEHHLIH, He MCXOAMT H3
HCKYCCTBEHHBEIX MMIIy]bCOB, M HAIpaBJEH Ha BHI3BJEHUME BOCIMTATENBHBIX TPYZHOCTEH H STHOJNO-
THI0O TIPHYMH.
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Hcxoms u3 npakruyeckoro adexra, NEAarorMIeCKMM AMATHOI NOXOX Ha AUArHO3 MENHIIMHCKAH,
a TAKKe TEM, YTO OH CTPEMHTCA OTPA3HTh COMATHYCCKYI0 H IICHXHYECKYO KAPTHRY JHMIHOCTH BOC-
NATHBAEMOro 0GBeKTa.

Teopra mnemarormueckoil NUArHOCTAKH pa3paboTaHa NOKa He YIOEAETBOPUTEABHO, U YUHTENA
TOXe He NMPHTOTOBJCHH K ef OCymecTBJIEHHD.

PEDAGOGICAL DIAGNOSTICS AS A COMPONENT
OF PEDAGOGICAL THEORY

Mojzisek L.

Pedagogical diagnostics is the theory of educational evaluation and the appre-
ciation of the objects of education. The purpose of diagnostics is to construct peda-
gogical diagnoses. Pedagogical diagnosis is the all-round educational evaluation of
the pupil. Its contents and extent are determined by the aims of education. It is
a diagnostic comprehension of the psychical and somatic part of the personality that
is educated. The diagnosis concerns an individual or a group. It is not an end in
itself, for it traces the further education of the pupil. It is an organic part of the
educational process. That is why it must be realized, above all, by the teacher.

Pedagogical diagnosis is based upon numerous findings realized in classes, in out-
school-activities, at héme, and at the places where the pupil plays and works. The
object should not be appreciated as an isolated individual, but in the complex of
conditions ih which he lives. Pedagogical diagnosis is mostly evolutional and longi-
tudinal. Furthermore, it is a result of the work of many pedagogues, who are able
to give a picture of a child seen from many angles. It has, therefore, an inductive
character. It is natural, it is not based on artificial stimuli. It is directed . at the
finding out of educational roubles, and at the etiology of causes.

Pedagogical diagnosis is similar to medicial diagnosis in its aiming at a practical
effect and its giving a somatic and psychical picture of the personality of the pupil.
It is ‘based on educational symptoms, the elaboration of which presupposes the
knowledge of the interpretation methods. The theory of pedagogical diagnosis has
not been elaborated in a satisfactory way till now, class teachers not being well
prepared to realize it.
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