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EVA BAJEROVA

ZUR PROBLEMATIK DES TEXTES UND DER TEXTVERSTE-
HENSUBUNGEN UND -AUFGABEN IM LEHRWERK DaF

Abstract

Vor dem Hintergrund des Misserfolgs der tschechischen Schiiler in den Textverstehensaufgaben
der vergleichenden internationalen PISA-Studien befasst sich der Artikel aus der Perspektive des
Fremdsprachenunterrichts mit den Faktoren, die die Entwicklung der Textverstehenskompetenz
beim Schiiler beeinflussen konnen. Es werden zwei Faktoren unterschieden: Der erste Faktor ist das
Lehrwerk und dessen Angebot an Texten, der zweite Faktor der Lehrer und seine Moglichkeiten der
Textarbeit im Unterricht. Es wird vorausgesetzt, dass eben mittels Bereicherung des Textteiles im
Lehrwerk und mittels Vielféltigkeit der Textarbeit im Unterricht die Bedingungen und danach auch
die Ergebnisse der Schiiler in der Kategorie ,, Textverstehen* verbessert werden konnen.

Aus den Ergebnissen der internationalen PISA-Studien in den Jahren 2000,
2003 und 2006 geht hervor, dass die tschechischen Schiiler eine unbefriedi-
gende Textverstehenskompetenz besitzen. Die offiziellen Ergebnisse der PISA-
Studie 2009 werden voraussichtlich im Dezember 2010 zur Verfiigung stehen,
es ist jedoch keineswegs ratsam abzuwarten und sich unberechtigten Hoffnun-
gen hinzugeben. Wie aber kann man den unbefriedigenden Stand dndern? In
diesem Artikel wird versucht die Situation aus der Perspektive des Deutsch-als-
Fremdsprache-Unterrichts zu beschreiben.

Die Problematik scheint komplex und von vielen Faktoren abhéngig zu sein,
so dass verschiedene Faktoren der pddagogischen Realitdt in Erwidgung gezo-
gen werden miissen. Wir wollen uns im Folgenden zwei Faktoren widmen, die
mit der Fertigkeit ,, Textverstehen* eng verbunden sind und sie beeinflussen
koénnen:

1. dem Faktor , Lehrwerk* als einer Grundquelle von Texten, der Qua-
litdt und Attraktivitdt der Texte, der Mannigfaltigkeit der angebotenen
Ubungen und Aufgaben (weiter nur Ubungen) zur Textarbeit;

2. dem Faktor ,,Lehrer® und seinen Moglichkeiten der Textarbeit im Un-
terricht.
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Text im Lehrwerk

Das Lehrwerk und dessen Gestaltung sind aktuelle Themen der Forschung,
nicht zuletzt auch deshalb, weil heute viele verschiedene Lehrwerke fiir
Deutsch als Fremdsprache (weiter DaF) erhaltlich sind. Nicht alle Lehrwerke
weisen aber dieselbe Qualitét in Bezug auf ihre Bestandteile auf, die sich auf
die Fertigkeit ,, Textverstehen™ konzentrieren. Einige konkrete Analysen und
Forschungen der Lehrwerke fiir DaF von tschechischen Autoren haben mangel-
hafte Bedingungen fiir die Entfaltung der Fertigkeit ,, Textverstehen® gezeigt.
Die erwiinschte Verbesserung der tschechischen Lehrwerke in Hinsicht auf
Textverstehen ist, wie schon oben angedeutet wurde, unseres Erachtens durch
Bemiihungen in zwei Richtungen anzustreben. Erstens handelt es sich dabei um
den Text selbst, zweitens spielen die Textverstehensiibungen und -aufgaben
eine wichtige Rolle.

Beschaffenheit der Texte im Lehrwerk

Aus den flinfziger Jahren des 20. Jahrhunderts stammt die folgende Schil-
derung von Ionesco (zit. nach Schwerdtfeger 1989, 7), der die Texte in seinem
Lehrwerk Englisch als Fremdsprache ironisch bewertet (leider sind &hnliche
schematische Texte, Texte mit scheinbaren Komplikationen oder deskriptive
Texte mit ausschlielich sprachdidaktischer Funktion aus den heutigen Lehr-
werken immer noch nicht ganz verschwunden):

(...) Ich schrieb die Siitze aus meinem Lehrbuch gewissenhaft ab, um sie
auswendig zu lernen. Beim aufmerksamen Wiederdurchlesen lernte ich
zwar nicht Englisch, aber ich stief3 auf erstaunliche Wahrheiten. Z. B.
dass die Woche sieben Tage hat. Fiir mich nichts Neues, nebenbei. Oder,
dass der Fufiboden unten ist und die Decke oben. (...) Ich habe sicher
einen ausreichend philosophischen Sinn, um begreifen zu konnen, dass
ich nicht einfache englische Scitze in ihrer franzésischen Ubersetzung,
sondern fundamentale Wahrheiten und tiefsinnige Feststellungen in mein
Heft iibertrug.

Deshalb gab ich das Englisch noch lange nicht auf. Gliicklicherweise.
Denn nach diesen allgemeinen Wahrheiten offenbarte mir der Autor De-
tailwahrheiten. Um das zu erreichen, brauchte der gewiss von der pla-
tonischen Methode inspirierte Autor das Mittel des Dialogs. Nach der
dritten Lektion wurden zwei Figuren eingefiihrt, von denen ich immer
noch nicht weifs, ob es sie gegeben hat oder ob sie Phantasie sind: Herr
und Frau Smith, ein englisches Paar. Zu meiner grofien Verwunderung
lief3 Frau Smith ihren Mann wissen, dass sie gemeinsam mehrere Kinder
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haben, dass sie beide in der Umgebung von London wohnen und dass
sie Smith heifsen, ferner, dass Smith in einem Biiro arbeitet, dass sie ein
Dienstmddchen namens Mary haben, die ebenfalls Engldnderin ist, dass
sie seit zwanzig Jahren Freunde haben, die Martin heifsen, und dass ihr
Haus eine Burg ist. Denn: ,, Das Haus eines Engldnders ist wahrhaft seine

Burg.“ (...)

Zajicova (2007, 304-308) bezeichnet die Texte in bestimmten DaF-Lehrwer-
ken als unbefriedigend. Sie weist auf die iberwiegende Mehrheit der deskrip-
tiven Textstruktur hin, auf die unbefriedigende Vielfalt der Textsorten, nicht
vorhandene Authentizitdt. Sie hat bei den analysierten Lehrwerken (Sprechen
Sie Deutsch?, Deutsch fiir Gymnasien und Némecky od Adamal) festgestellt,
dass diese, von ein paar Ausnahmen abgesehen, vor allem solche Texte bein-
halten, die fiir die Exposition der Sprache und fiir das Sprachlernen bestimmt
sind, bei denen also die didaktische Funktion iiberwiegt. Nur einen kleineren
Teil der Texte kann man als authentisch charakterisieren. Dabei kdnnen wir
von unserer eigenen Unterrichtserfahrung ausgehend tibereinstimmend mit Io-
nesco bestétigen, dass die Schiiler einen Text mit einem aktuellen Thema eher
begriiflen, als einen primitiven, banalen und deswegen langweiligen Text, der
die Schiiler nicht ausreichend motivieren kann und der zur Eintonigkeit des
Unterrichts beitrégt.

Zu den Mingeln einiger tschechischen DaF-Lehrwerke gehort auch die do-
minierende Konzentration auf deskriptive Texte und das ungeniigende An-
gebot an Texten mit anderen Textstrukturen bzw. kommunikativen Haltungen
— an instruktiven, argumentativen und narrativen Texten. Einem anderen For-
schungsartikel von Zajicova (1997, 65—66) zufolge werden gerade die narrati-
ven Texte von den Schiilern sowohl subjektiv besser bewertet als auch haufiger
zum Lesen gewihlt.

Zu guter Letzt sollte der Gesichtspunkt der Textsorten bzw. der Funktional-
stile und deren Abwechslung nicht auBler Acht gelassen werden. Einige Lehr-
werke umfassen ndmlich nur wenige unterschiedliche Textsorten oder bieten
solche Texte an, die Uiber keine konkreten, fiir eine Textsorte oder einen Funk-
tionalstil typischen Merkmale verfligen (Zajicova 2007, 307). Dieser Mangel
verhindert, dass einerseits die Schiiler mit der Struktur des jeweiligen Textes
zielorientiert arbeiten und sie sich beim Verstehen zu Nutze machen. Anderer-
seits kommen dann die beschrinkten Moglichkeiten der Textverstehensiibun-
gen zum Ausdruck (siehe unten bei den Textverstehensiibungen zum rekonstru-
ierenden Lesen).

1 Sprechen Sie Deutsch?- Teil 1 und 2; Deutsch fiir Gymnasien — Teil 1-3, Begleiter, Lehrer-

handbuch 1-3; Nemecky od Adama — 14/B, 2A/B, 34/B, Metodicka prirucka)
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Beschaffenheit der Textverstehensiibungen im Lehrwerk

Die Entwicklung der Textverstehenskompetenz basiert dartiber hinaus neben
dem geeigneten Text auch auf den Textverstehensiibungen, in deren Rahmen
auch manches zu verbessern wiére. Einige Forschungen oder Studien deuten
darauf hin, dass die angebotenen Textverstehensiibungen nicht als abwechs-
lungsreich bezeichnet werden konnen und/oder dass die Menge der bestimm-
ten Ubungstypen vernachlissigbar ist. Nach Zajicova (2007, 305) enthalten
die untersuchten Lehrwerke vor allem rezeptive Textverstehensiibungen und
Textverstehensiibungen, die zur mechanisch manipulativen Textarbeit fiih-
ren. Sie hat vor allem Méngel an solchen Textverstehensiibungen festgestellt,
die das Wissen des Schiilers noch vor dem Textlesen aktivieren und/oder die es
dem Schiiler erméglichen, nach dem Lesen den Text zu durchdenken und seine
eigene Meinung und Stellungnahme dazu auszudriicken. Unter anderem fehlen
auch Textverstehensiibungen, die den nichtverbalen Bestandteil der Verstindi-
gung berticksichtigen (vgl. Lachout 2005, zit. nach Zajicova 2007, 306; Zajico-
va 2007, 306). Unsere Ergebnisse der auf das tschechische Lehrwerk Sprechen
Sie Deutsch?2 konzentrierten Studie stimmen mit den oben angefiihrten Er-
gebnissen {iberein — neben den vorwissensaktivierenden Textverstehensiibun-
gen und den Textverstehensiibungen zur Entwicklung von eigenen Gedanken
des Schiilers sind im Lehrwerk auch diejenigen Textverstehensiibungen gering
vertreten, die Lesen und Textverstehen im Voraus erleichtern, ebenso wie die
Textverstehensiibungen, die mit Voraussetzungen des Schiilers und mit Textko-
héarenz arbeiten (Bajerova 2007, 98).

Es sind somit die Textverstehensiibungen, die zur Arbeit vor dem Lesen des
Textes bestimmt sind, die die Wahrnehmung und das Verstehen des Textes be-
deutend beeinflussen konnen. Es ist ndmlich ein groer Unterschied in der men-
talen Aktivitdt des Schiilers, wenn man ihn mit den Worten ,,Lies den Text!*
zum Lesen anregt oder wenn der Schiiler mit einer Erwartung, Hypothese oder
Frage konfrontiert wird. Es geht einerseits um die Geschwindigkeit des Lesens
und des Lese-/Textverstehens, andererseits um die aufsteigende, vom Text zum
Kopf, und absteigende, vom Kopf zum Text verlaufende Zweigleisigkeit des
Leseprozesses, um die Korrelation der bisherigen Kenntnisse, vorausgesetzten
Informationen und Ziele des Schiilers in Bezug auf Inhalt und Form des Tex-
tes. Und umgekehrt konnte das Defizit der Textverstehensiibungen zur Arbeit
nach dem Textlesen zu ungeniigender Féhigkeit des Schiilers fiihren, sich zu
den Texten zu dufern, die Texte zu beurteilen, seine eigene Stellungnahme und
Meinung zu formulieren, die Texte zu interpretieren und Schlussfolgerungen
zu ziehen.

2 Sprechen Sie Deutsch? — Teil 1
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Moglichkeiten des Lehrers
Situation des Lehrers

Nicht nur das Lehrwerk, sondern auch das Herangehen des Lehrers spiegelt
sich wesentlich in der Entwicklung der Textverstehenskompetenz der Schiiler
wider. Wie kann der Lehrer abwechslungsreiche Textarbeit in den Unterricht
integrieren? Von den erfahrenen Lehrern wissen wir, dass sie mehr Texte im
Lehrwerk vermissen (vgl. Zajicova 2009, 162). Weil aber die Modifikation des
Lehrwerks ein langfristiger Prozess ist, bauen die erfahrenen Lehrer den Un-
terricht nicht nur auf der Arbeit mit dem Lehrwerk auf, sondern verwenden
auch Texte aus anderen Quellen. Mit Hilfe der vielfdltigen Textarbeit sind sie
fahig, den gesamten Lehrstoff zu iiben — Aussprache, Grammatik, Wortschatz,
die einzelnen Fertigkeiten.

Typologie der Textverstehensiibungen

Der Problematik der Auswahl von geeigneten Texten fiir den Unterricht
haben wir uns schon in Bajerova/Zajicova (2010) gewidmet. Der zweite As-
pekt, d. h. die Textverstehensiibungen in die Textarbeit eingliedern, ist genau-
so schwierig, wie einen guten und geeigneten Text zu finden. Wir vermuten
nidmlich, dass einige, z.B. unerfahrene Lehrer, mit dem Problem konfrontiert
werden konnen, die bestehenden Textverstehensiibungen nach deren Charakter
und Strategien zu klassifizieren, um die fehlenden Ubungstypen zu registrie-
ren. Deshalb mochten wir hier eine Typologie der Textverstehensiibungen
présentieren, die die breiten Moglichkeiten des Lehrers vorstellt und die als
ein Anhaltspunkt zur Klassifizierung der Textverstehenstibungen und dariiber
hinaus auch als Inspiration zu eigener Textarbeit dienen kann.

Es gibt eine groe Anzahl von Kriterien, nach denen die Textverstehens-
iibungen aufgeteilt werden kénnen, wobei sich einige Ubungstypen iiberlappen
und bei verschiedenen Kriterien vorkommen kdnnen. Im Folgenden werden
also die ausgewdhlten Kriterien zuerst einzeln geschildert und erst danach ta-
bellarisch zusammengefasst.

Eine mdgliche Betrachtungsweise fiir die Einteilung der Textverstehens-
iibungen bilden die aktuellen linguopédagogischen und psycholinguistischen
Konzepte, die die allgemeinen GesetzmifBigkeiten des Textverstehens wieder-
geben (vgl. Suchankova 2002/2003, 2—4; Lojova 1997/1998, 8-10).

a) Im kognitiven Konzept der Psycholinguistik werden solche Aspekte
des Leseverstehens bedacht, wie Erinnerungen, Meinungen, Einstel-
lungen, Wiinsche, Emotionen, Vorstellungen des Lesers und seine ei-
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b)

¢)
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genstindige Kreativitdt (Rickheit, Sichelschmidt, Strohner 2002, 24).
Hierher kénnen folglich die Textverstehensiibungen eingeordnet wer-
den, die vom Schiiler verlangen, eine eigene Meinung zum Text zu
entwickeln.

Im kommunikativen Konzept der Psycholinguistik wird hervorgeho-
ben, dass die Sprache sich im konkreten situativen Kontext und zwi-
schen den konkreten Teilnehmern realisiert. Aufmerksamkeit kommt
ihren Intentionen, dem Zweck und der Wirkung des sprachlichen Aus-
drucks, seiner kommunikativen Funktion zu (Nebeska 1991, 2-16).
Zu den typischen Textverstehensiibungen gehdren z. B. die Ausspra-
chelibungen bzw. die Textverstehensiibungen, die mit anschlieBender
Dramatisierung des Textes verbunden sind.

Nach der konstruktivistischen Linguopadagogik erfolgt das Lernen
als eine aktive Konstruktion, nicht als Informationsiibernahme (vgl.
Wolff 1997, zit. nach Donath 1997). Zwei Prinzipien werden betont:
Erstens ist das die Relevanz der individuellen Perspektivierung und
Verantwortung des Einzelnen, und zweitens die Relevanz der Inter-
aktion, des Austauschs, des Gesprichs und der Konsenssuche. (Ma-
turana/Varela, zit. nach Zajicova 2005, 22). So wiren hier z.B. die
vorwissensaktivierenden Textverstehensiibungen zu nennen und die
Textverstehensiibungen, die der Schiiler selbststdndig bearbeiten kann,
bei denen er eine personliche Herangehensweise an das Problem selbst
wihlen kann.

Eine weitere theoretische Grundlage fiir die Klassifikation der Textverste-
hensiibungen ist die Beschreibung der Leseprozesse im Modell von Kintsch/
van Dijk (1974) (Richter/Christmann 2002, 25-49; Karcher 1994; Gavora
1992, 23-24). Hier werden zwei Prozessebenen differenziert — die Mikropro-
zesse und die Makroprozesse, die zwei Ebenen vorstellen, auf denen der ganze
Textverstehens- und Verstdndigungsprozess ablauft.

a)

b)

Die Mikroprozesse umfassen die ,,lokale® Verstandigung des Textes,
die Wort fiir Wort, Satz fiir Satz vorgeht. Die Aufmerksamkeit wird
mehr den Details aus dem Text als den langeren Abschnitten des Textes
gewidmet. Typische Textverstehensiibungen sind Ubungen, in denen
der Schiiler auf Grund seiner Kenntnisse verschiedenartige ,,Liicken*
des Textes vervollstandigt (siche unten bei den Textverstehensiibungen
zum voraussagenden Lesen).

Die Makroprozesse betreffen den globalen Verlauf, d.h. den Vorgang,
in dem der Informationskern des Textes vom Rezipienten erarbeitet
wird. Die Grundvorginge, mit Hilfe derer man den Informationskern
des Textes entdecken kann, sind: Verallgemeinerung, Informationsaus-
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lassung, Informationsintegration, Konstruktion neuer, globaler Infor-
mationen (Gavora 1992, 24). Bei den auf Makroprozesse gerichteten
Textverstehensiibungen gebraucht der Schiiler unter anderem auch sei-
ne Kenntnisse iiber die Textstruktur — z. B. bei der Titelgebung, der
Gliederung des Textes in Absétze, der Wahrnehmung der Besonderhei-
ten der Funktionalstile. Des Weiteren hingen einige Textverstehens-
tibungen nach dem Textlesen mit Makroprozessen zusammen, z. B.
Zusammenfassungen.

Die Textverstehensiibungen konnen auch aus der Perspektive der Elaborati-
on und Inferenz gegliedert werden (Gavora 1992, 29-32). Es handelt sich dabei
um Operationen, die wahrend des Textverstehensprozesses schnell, kontinuier-
lich und unbewusst verlaufen.

a)

b)

Die Elaboration ist eine Operation, bei der der Rezipient die Informa-
tionen aus dem Text mit seinen bisherigen Kenntnissen in Verbindung
bringt. Bei der Interaktion der alten und der neuen Erkenntnisse kann
der Rezipient die neuen besser begreifen. Die Textverstehensiibungen,
deren Losung auf Elaboration beruht, werden vor allem zur Ausarbei-
tung nach dem Textlesen bestimmt.

Die Inferenz wird als Teildeduktion oder Schlussfolgerung verstanden
und ihr Zweck besteht in der Verbindung von bisherigen Kenntnissen
mit neuen Informationen im Text. Der typische Ausdruck der Inferenz
ist die sog. ,,Uberbriickung*, d. h. die Erginzung der Informationen
dort, wo sie nicht direkt ausgedriickt werden, sondern nur implizit auf-
treten. Auf diesem Prinzip basieren die Textverstehensiibungen, bei
denen der Schiiler mit den Leerstellen des Textes arbeitet. Die Leer-
stellen werden als die Besetzbarkeit einer bestimmten Systemstelle im
Text durch die Vorstellung des Lesers charakterisiert, sie funktionie-
ren als die ,,gedachten Scharniere* der Darstellungsperspektiven und
erweisen sich damit als Bedingungen der jeweiligen Anschlieffbarkeit
der Textsegmente aneinander (Iser 1976, 284). Die Inferenz setzt sich
also bei der Interpretation des Textes durch den Leser durch.

Vor dem Hintergrund der theoretischen padagogischen und didaktischen
Konzepte lassen sich die Textverstehensiibungen auch nach den praktischen
Aktivititen, Vorgehensweisen und Arbeitsstrategien verteilen, die beim Le-
sen zur Geltung kommen und die auch unter die oben beschriebenen Konzepte
fallen. Sie konnen nach verschiedenen Kriterien verteilt werden (vgl. Westhoff
1987; Willenberg 2004, 6-15; Zajicova 2005). Dieses Kriterium kann noch
mit dem Aspekt der zeitlichen Organisation des Lese-/Textverstehens (nach
Perclova 1996/1997, 42—44; und Zajicova 2005, 76) kombiniert werden. Nach



108

EVA BAJEROVA

diesem Kriterium konnen die Textverstehensiibungen in drei Gruppen geteilt
werden, je nach der zeitlichen Phase der Arbeit. Die Verteilung sieht dann fol-
gendermallen aus:

1)

a)

b)

2)

a)

Die Textverstehensiibungen zur Arbeit vor dem Lesen des Textes
(,,vorentlastende Ubungen* nach der Terminologie von Sheils 1994)
werden vor dem eigentlichen Textlesen geldst.

Die Textverstehensiibungen zur Vorwissensaktivierung dienen zur
Aktivierung des Vorwissens und eventuell auch der fritheren Erfah-
rungen und Kenntnisse iiber das Thema des Textes.

Die Textverstehensiibungen zur Vorentlastung und Planung des Le-
sens sollen die schwierigen Passagen und Worter aus dem Text noch
vor dem eigentlichen Lesen des ganzen Textes erkldren. Mdglich ist
auch die Arbeit mit dem ,,advance organiser, der die Struktur des
Textes darstellt. Auf dieser Grundlage kann der Schiiler sein Lesen
organisieren und hat schon am Anfang eine Ubersicht dariiber, was
im Text steht. (vgl. Gavora 1992; Zajicova 2005, 76).

Die Textverstehensiibungen zur Arbeit mit/an dem Text (,,Begleit-
iibungen*) sind eng mit dem jeweiligen Text verbunden, sie sind in der
direkten Arbeit mit dem Text situiert.

Die Textverstehensiibungen zum voraussagenden Lesen stiitzen
sich auf die Arbeit mit der Redundanz des Textes. Als Redundanz
wird nach Westhoft (1987) die Erscheinung genannt, die man als die
Reduktion von Unsicherheit iiber die Identitdt eines wahrgenomme-
nen Phédnomens auf Grund von Kenntnissen aus einer anderen Quelle
(,,aus eigenem Besitz ") umschreiben kann. Das bedeutet, dass jeder
Mensch iiber eigene Kenntnisse verfiigt, die er frither aus verschiede-
nen Quellen, z.B. Texten, gewonnen hat. Westhoff differenziert fiinf
solche Kenntnisgebiete, die er als ,, Redundanzfelder bezeichnet:
Kenntnisse iiber die Wahrscheinlichkeit von Buchstabenkombination
Kenntnisse iiber den iiblichen Verlauf von Scitzen

Kenntnisse iiber die Wahrscheinlichkeit von Wortkombinationen
Kenntnisse iiber logische Strukturen

Kenntnisse iiber die Wellt.

Diese Kenntnisse dienen nicht dazu, die jeweilige sprachliche Er-
scheinung zu analysieren. Sie erlauben vielmehr, diese Erscheinung
vorauszusagen. Deswegen kann der Rezipient nach jedem Abschnitt
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des zu lesenden Textes (Wort, Satzteil, Satz, Absatz u. A.) voraussa-
gen, bzw. folgern, was im folgenden Textteil geschrieben wird.

Zu diesem Ubungstyp gehdren alle Arten der Liickentexte (Zajicova
2005, 78; Bajerova 2007, 62).

Die Textverstehensiibungen zum rekonstruierenden Lesen basieren
auf der Tatsache, dass jeder Text durch Kohirenz gekennzeichnet
ist. Diese Kohédrenz schaffen verschiedene Komponenten. Zajicova
(2005, 80) spricht z. B. iiber die Ebene intratextueller morphosyntak-
tischer Beziehungen, intra- und intertextueller textsortenspezifischer
Beziehungen,; semantisch-kognitiver Aspekte der Referenz, Kausali-
tdt, des Zeitbezugs; der Intention des Produzenten; der Einbettung in
einer Situation,; der Sinnkontinuitdt usw.). Die rekonstruktiven Text-
verstehensiibungen bestehen in den Fragmenten eines Textes, die die
Schiiler so zusammenstellen sollen, dass wieder ein kohdrenter Text
entsteht.

Wenn die Texte konkrete Merkmale einer Textsorte aufweisen, er-
moglichen sie damit dem Lehrer, viele interessante Textverstehens-
libungen vorzubereiten. Zum Beispiel handelt es sich darum, dass
vermischte Fragmente von zwei verschiedenen Textsorten mit glei-
chem Thema wieder in zwei kohdrente Texte aufgereiht werden
sollen (Zajicova 2005, 80). Dieser Ubung sollte natiirlich eine den
Sprachkenntnissen der Schiiler entsprechende Belehrung iiber die
Griinde der Stilistik und vor allem iiber die typischen Merkmale der
iiblichen Textsorten exemplarisch vorausgehen. Eine hilfreiche und
ausfiihrliche Einfithrung in die Problematik der Textsorten und der
stilistischen Textanalyse findet der Lehrer in Mala 2009.

Im Falle der Textverstehensiibungen zum publikumsorientierten
Lesen handelt es sich um lautes publikumsorientiertes Vorlesen;
kontrolliert wird dabei nicht nur die korrekte Aussprache, sondern
auch das Lesetempo, die Stimmgebung, die Stimmstéarke usw. (vgl.
Zajicova 2005, 82—88; Zajicova, Nangonova, Pavliskova 1998/1999,
52-55). Und es muss nicht nur beim Vorlesen bleiben. Unter diese
Kategorie konnen auch die einfachen Sequenzen des Schultheaters
eingeordnet werden, wo durch Gestik, Mimik und Korpersprache
die internen Gefiihle zum Ausdruck gebracht werden (vgl. Zajico-
v4 2007-2009, 114-125). Diese Ubungen vertiefen bei dem Schiiler
nicht nur sprachliche, sondern auch ,,menschliche Fahigkeiten — mit
Aufnahme einer Rolle lernt der Schiiler andere Perspektiven kennen,
festigt damit sein Einfilhlungsvermdgen und stiarkt seine Toleranz
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gegeniiber anderen. Und nicht zuletzt gewohnt er sich dabei auch an
das Reden und Auftreten vor Publikum und verliert die anféngliche
Scheu, was er spéter flir seinen Beruf nutzen kann.

Obwohl es auch in den oben genannten Fillen um Strategien geht,
handelt es sich im Falle der Textverstehensiibungen zum strategi-
schen Lesen (im engeren Sinne des Wortes) vor allem um eine
pragmatische Nutzung des Textes und um die Leseart; das wird ins-
besondere durch Lesegewohnheiten, Interesse, Textsorte und Le-
seabsichten des Rezipienten bestimmt. Im Einklang mit Léschmann/
Buhlmann (zit. nach Laveau 1985) kdnnen wir unterscheiden:
Textverstehensiibungen zum totalen Lesen — die Aufgabe des Schii-
lers besteht in der Aufnahme aller Informationen des Textes;
Textverstehensiibungen zum orientierenden Lesen — der Schiiler
soll einen globalen Eindruck von dem Text und einen Uberblick iiber
den Textinhalt gewinnen, um den Text aus der Sicht der Attraktivitét
zu bewerten; er orientiert sich vor allem an den Uberschriften und
typographisch hervorgehobenen Passagen;

Textverstehensiibungen zum Kkursorischen Lesen — der Schiiler
nimmt die Hauptinformationen, das inhaltlich Relevante auf; er ap-
pliziert dabei sein Wissen iiber die Textbaupldne und Textstrukturen
(diesbeziiglich konnen die Ubungen zum rekonstruierenden Lesen
und zum kursorischen Lesen dhnlich gestaltet werden).
Textverstehensiibungen zum selektiven Lesen — diese Ubung beruht
auf der Suche nach und der Aufnahme einer ganz bestimmten Teilin-
formation im Text durch den Schiiler; diese Information ist leichter
und schneller zu finden, wenn der Schiiler iiber die Regeln und Prin-
zipien der Informationsanordnung im Text verfiigt.

3) Die Textverstehensiibungen zur Arbeit nach dem Lesen des Textes

(,,nachbereitende Ubungen®) kniipfen an den Text an und entwickeln
ihn weiter, sie werden nach dem Textlesen durchgefiihrt.

Bei den Textverstehensiibungen zum Lesen als Verstehen geht es vor
allem um die Subjektivitdt des Lesers, dessen Gefiihle und Ansich-
ten im Zentrum der Aufmerksamkeit stehen. Jedes subjektive Werk
auf Grund des Gelesenen kann unter diesen Ubungstyp eingeordnet
werden (subjektive Bewertung, subjektiver Kommentar, subjektive
Kritik, subjektive Stellungnahme).
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b) Die Textverstehensiibungen zum weiterfiihrenden Lesen beanspru-
chen weiterfithrende Textarbeit, z. B. konnen die Schiiler konkrete
Sprachstrukturen isolieren, modifizieren und in Gespriachen oder Dis-
kussionen zum Textthema anwenden, der Text kann als Vorlage fiir
eine schriftliche Arbeit dienen usw. Sehr befruchtend scheint z. B.
die Unterrichtsmethode ,.kreatives Schreiben zu sein, das in einer
selbststindigen und individuellen schriftlichen Reaktion auf eine
gemeinsame Anregung besteht (vgl. Zajicova 2006, 232). Wie die-
se Autorin akzentuiert, iberschreitet kreatives Schreiben die Grenze
der gewohnlichen Schreibiibung, weil es auch die anderen Fertigkei-
ten unterstiitzt — Horverstehen, Sprechen und eben das besprochene
Lese-/Textverstehen. Der Schaffung eines eigenen Textes durch den
Schiiler muss ndmlich logischerweise das Verstehen des Ausgangs-
textes vorangehen.

Die oben beschriebene Problematik wird in der Tabelle 1 iibersichtlich zu-
sammengefasst.

Die vorgestellte Typologie erhebt keinen Anspruch auf Vollstdndigkeit,
trotzdem hoffen wir, dass sie fiir eine erste Orientierung und zur Bereiche-
rung und Abwechselung des Textarbeitangebots im Lehrwerk und demzufolge
des Unterrichts von Bedeutung sein kann.

Wir sind fest davon iiberzeugt, dass die Erweiterung des Textumfangs im
Lehrwerk um neue, aktuelle, authentische und fesselnde Texte und die Integra-
tion der mannigfaltigen Textverstehensiibungen und -aufgaben, die das Text-
verstehen als vielseitige und komplexe Lernaktivitat ermdglichen, sowohl die
Qualitét des Unterrichts erhdhen als auch zur Verbesserung der Textverstehens-
kompetenz bei den tschechischen Schiilern und damit zu deren Erfolg nicht nur
bei den internationalen Leistungstests beitragen konnen.
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Tabelle 1: Organisation der Textarbeit

Linguopédagogische | Modell von Textver-
Theoretische Konzepte — | und psycholinguisti- | Kintsch/van | stehens-
sche Konzepte Dijk prozesse
£
2 z
g =)
. cl 22| 2| |«
Zeitliche 3 4 B 3 5 S N
A = 2 N S k= =
Organisa- @ E 2 £ = | 2
. = = =z = S S )
tion = = = e e 2 | =
l Ell = =~ i =< = p—
G £ 2 g s =
~ = 2 =
2 | 5
<
Arbeit | T( - Vorwissensaktivierung [ ] [ ] [ ]
vor -
dem Lesen | TU — Vorentlastung und Pla- -
des Text | nung des Lesens
TU - Voraussagendes Lesen [ ] ] ]
TU - Rekonstruierendes Lesen ]
TU - Publikumsorientiertes .
Lesen
Arbeit an/ | -
mit dem | 1Y~ Strategisches Lesen:
Text — total [
— orientierend [ ]
— kursorisch []
— selektiv [
Arbeit TU - Lesen als Verstehen [ ] [ ] [ ] ]
nach dem
Lesen des | T(J  Weiterfiihrendes Lesen ] u ] u
Textes
Erklérungen:

TU = Textverstchensiibungen

m = die iiberwiegenden Prozesse, die bei der Losung der jeweiligen TU verlaufen, bzw. die
Konzepte, von denen die Grundlage der TU ausgeht (Bemerkung: bei den meisten TU
verlaufen alle oben angefiihrten Prozesse als Komplex und sie betreffen alle angefiihrten
Konzepte; dieses Zeichen signalisiert also die Prozesse und Konzepte, die fiir die Losung der
jeweiligen Ubungen vor allem von Relevanz sind)
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