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NA CESTE S RUSTINOU ANEB KAM JSME DOSLI PO DVOU LETECH

Adam Janek (Brno)

Abstrakt:

Ptispévek Na cesté s rustinou, aneb kam jsme dosli po dvou letech se vénuje vybranym
otazkam, které vyvstaly pfi praci na dvoudilné sadé Uebnice soucasné rustiny (1. dil — rok
vydani 2009, 2. dil — rok vydani 2011). Jakou roli hraly pfi tvorbé obou dild ucebnice
ramcové vzdélavaci programy MSMT, jaké vyukové metody se jevi jako vhodné a efek-
tivni pii soucasné vyuce cizich jazykt, do jaké miry je spole¢ny evropsky referen¢ni ramec
pro jazyky u€¢innym a objektivnim néstrojem kontroly a jak velkou roli hraje v jazykovych
ucebnicich — na tyto a dal$i otazky autor ptispévku hledd a pokousi se dat odpovéd'.
Klicova slova: ramcové vzdélavaci programy, vyukové metody, spolecny evropsky
referenéni ramec pro jazyky, struktura ucebnice, komunikativni metoda, gramaticko-
prekladova metoda

On the Road With Russian or What We Achieved After Two Years
Abstract:

The present paper named On the Road with Russian or what we achieved after two years
deals with significant questions which arose during the process of creation of the two-
volume set Russian Language Textbook (the first volume was published in 2009, the
second in 2011). Especially the Framework Education Programmes created by MEY'S of
the Czech Republic, present-day effective language teaching methods and Common
European Framework of Reference for Languages played a big part in the whole process.
The explanation of our own reflections, plans, ideas, solutions and decisions related to
mentioned questions are offered in the current paper.

Key words: framework education programme, language teaching methods, common
european framework of reference for languages, textbook structure, communicative
language teaching, grammar-translation method

Po vydani obou diltt Ucebnice soucasné rustiny (dil 1. Belyntseva, Janek
2009; dil 2. Janek, Mamonova 2011) autofi v cenné debaté a konfrontaci s odbor-
nou i laickou vetejnosti diskutovali a stale diskutuji o zdkladnich principech, na
kterych jsou oba dily ucebnice vytvoreny. Tato diskuse, ¢i pfesnéji polemika,
kterda u obou dilti u¢ebnice vznikla, je, podle minéni autorti, tim nejcennéjsSim a

ttem okruhtim, jejichz podrobngj§i analyzu povazuji autofi za nejpiinosngjsi.
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Rozbor nize uvedenych oblasti mize byt vhodny pro vytvareni dalSich studijnich
materidli nejen pro vyuku ruského jazyka, ale pro jazykové ucebnice a jiné
vyukové materidly viibec.

Na tomto misté¢ autofi upozorfiuji na skutenost, Ze u vSech okruhid
patfi¢nou roli pii sestavovani ucebnice sehraly mimo jazykova kritéria i poza-
davky ze strany nakladatelstvi, kterymi bylo nutné a nevyhnutelné se ridit.

DISKUZNI OKRUHY

1. Pro jakou cilovou skupinu je U¢ebnice soucasné rustiny urcena?
2. Jaké vyukové metody jsou v uéebnici uplatiovany?
3. Pro kterou jazykovou tiroven byla U¢ebnice souc¢asné rustiny koncipovana?

1. Cilova skupina

Jednim z pozadavkl nakladatelstvi bylo, aby prvni i druhy dil ucebnice byly
uréeny pro studenty Skol vysokych, stfednich a jazykovych. Oba dily ucebnice
jsou navic potencialn¢ vyuzitelné, jak napovida sdim podnazev, i pro samouky,
coz dokazuje nejen pfitomnost kli¢e a nahravek, ale rovnéz fakt, ze oba dily dbaji
na systém — ucivo je studentim nabizeno v logickych celcich a zalezi €isté na
samoucich, jakou rychlosti budou ve svém ucivu postupovat. Okruh edukantt,
pro které je ucebnice ur¢ena, se mize zdat piili§ Siroky, zde ale vyvstava otazka,
nakolik je student jakékoli Skoly fakticky samoukem a nakolik je samouk
objektem vyucovani, kdyz je veden napt. domacim uéitelem, ktery mu sporadicky
pomaha. Student v kterékoli vzdélavaci instituci v ramci domaci ptipravy (kterou
by mél ¢init), kdy je uéitel neptitomen, musi pracovat i samostatné. A naopak —
i samouk muze vyuZivat (a neziidka vyuziva) externi pomoc minimalné tehdy,
kdyz si neni zcela jist spravnosti fesSeni konkrétnich ukold.

Pii ptipravé druhého dilu méli autofi volbu, zda pokracovat v ,Sirokém
zabéru®, anebo jej zuzit. Vzhledem k tomu, Ze se autofi po vydani prvniho dilu
setkali s nazory, ze prvni dil by mohl byt pro urcité typy stiednich kol piilis
naro¢ny, zaméfili se u druhého dilu predevsim na vSeobecna gymnazia a gymna-
zia dvojjazy¢na. Stézejnim ,,smérujicim* materidlem se pro autory proto staly
ramcové vzdélavaci programy pro gymnazia (dale RVP G) a dvojjazy¢na
gymnazia (dale RVP DG), které jsou v plném znéni uvefejnény na oficidlnich
internetovych strankach Ministerstva $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské
republiky.

Zde autoti odkazuji na RVP DG, kapitola 5.1 Jazyk a jazykova komunikace
(s. 13-14) apodkapitoly 5.1.2 Jazykova piiprava (s. 17-19), 5.1.3 Cizi jazyk
(s.19-22) a 5.1.4 Dalsi cizi jazyk (s. 22-24), stejné tak v RVP G Kapitola 5.1
Jazyk a jazykova komunikace (s. 13-14) a podkapitoly 5.1.2 Cizi jazyk (s. 16—
19), 5.1.3 Dalsi cizi jazyk (19-21). Dokumenty RVP DG a RVP G na oficidlnich
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strankach MSMT jsou voln& piistupné vem. V uvedenych dokumentech je
k nalezeni vzdélavaci obsah pro vyuku cizich jazykt na DG a G; jsou zde jednak
popsany ocekavané vystupy zdka u receptivnich, produktivnich, interaktivnich a
mediacnich feCovych dovednosti, tak i popis materialit — vychozich texti pro
vyuku a jejich obsah.

Jako priklad mtze slouzit Gryvek z RVP DG: ,, Vychozi texty jsou obsahove
i jazykové pomérné komplikované, mohou byt i uméleckého, publicistického,
popularné-naucného nebo odborného stylu. Zdroji textit mohou byt napr. média,
audiozdaznamy, beletrie, populdrné-naucna literatura. Texty se vztahuji k nejriiz-
néjsSim oblastem Zivota, témata jsou konkrétni i abstraktni.“ \V rdmcovych vzdéla-
vacich programech pro gymnazia a dvojjazy¢na gymnazia (predmét Cizi jazyk
a dalsi cizi jazyk) je dale uvedeno pét kategorii (Jazykové prostiedky a funkce,
Komunikativni funkce jazyka a typy textd, Tematické okruhy a komunikativni
situace, Realie zemi studovaného jazyka a Redlie vlastni zem¢ zaka), v nichz jsou
obsazeny jiz konkrétni pozadavky pro vyuku.

Obsah vSech kategorii viz zmiflované RVP DG a RVP G. Vsechna témata,
okruhy, typy textd, komunikacni situace, vSechny historické udalosti t¢ ¢i oné
zem¢ a dalsi oblasti, které raimcové vzdelavaci programy nabizeji, nelze do jedné
ucebnice (at’ uz by méla dilt sebevic) zahrnout. Za oba autory mohu ale fict, ze
jsme se snazili maximalné alespon prufezem co nejvice elementd z vyse vyjme-
novanych kategorii RVP DG a RVP G (Jazykové prostiedky a funkce, Komuni-
kativni funkce jazyka a typy textl, Tematické okruhy a komunikativni situace,
Redlie zemi studovaného jazyka a Realie vlastni zem¢& zaka) do uéebnice zakom-
ponovat.

Kazda lekce ucebnice prestavuje uréity tematicky okruh od toho nejkonkrét-
néjsiho a obsahové nejbliz§itho vymezenému tématu, az po okruhy méné
konkrétni a obsahové méné blizké danému tématu. Avsak v ramci celého
tematického okruhu autofi chtéli v mensi ¢i vétsi mife zminit co mozna nejvice
dilcich témat, situaci, informaci apod. tak, aby obsahové nestdla zcela mimo
hlavni tematicky okruh. Autofi zde znovu upozornuji, ze do ucebnice nelze
zahrnout vSechny dil¢i elementy, které se v RVP objevuji. A navic to ani neni
V plné mife ze strany MSMT vyzadovéno.

V obou dilech ucebnice jde o pfedem promysleny vybér témat, situaci, typt
textl apod., jenZ ma své kofeny v ramcovych vzdélavacich programech — je tedy
jednou z moznosti, jak RVP realizovat.

Jako piiklad autofi uvadéji prvni lekci druhého dilu, kterou nazvali «<HAIII
KPACHBIN...» — vétou z popularniho &eského filmu ,Kolja“. Tuto lekci je
mozno ve zkratce charakterizovat jako lekci o divadle, filmu, kultufe a cesko-
ruskych vztazich. Autofi ale na zakladé RVP DG a RVP G deklaruji, ze v této
lekci se protinaji téméf vSechny elementy vySe zminénych kategorii (viz
podrobné vSechny kategorie v RVP G a RVP DG).
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Je tedy v tuto chvili do jisté miry otdzkou, zda je naro¢na ucebnice sama
0 sobé (pokud ji jako narocnou lze posuzovat), anebo zda jsou narocné ¢i do-
konce maximalisticky koncipovany RVP, na nichZ je ucebnice jako jedna z moz-
nych variant jejich realizace zaloZena. V souvislosti s diskusi kolem naro¢nosti
udebnice poté totiz vyvstava otazka, zda mezi pozadavky a realitou neexistuje
diskrepance, o které se sice vi, ale zjakychsi divodt zistdva v diskusi samé
skryta a nepojmenovana.

2. Vyukové metody

Trendem ve vyuce jazykd se v poslednich letech (snad od konce 20. stoleti)
stala komunikativni metoda — metoda, kterd je v dnesni vyuce jazykli mnohymi
pedagogy pokladana za jedinou moznou a zaroven za jedinou spravnou. Ac¢koli je
vyukovych metod mnoho, v rdmci odborné diskuze se odehraval jakysi boj mezi
dvéma zakladnimi metodami, které jsou dodnes ostie kladeny proti sobé, jako
navzajem se vylucujici. Jedna se jiz o zminénou komunikativni metodu a metodu
gramaticko-ptekladovou. Druha jmenovana tdajné vysla jiz davno z mody
avyuka podle této metody je oznacovana za prezitek a podle zastancl
komunikativni metody nema dnes jiz ve vyuce jazykd témer zadné misto.

Nejen v jazykové vyuce, ale dnes obecné ve vyuce vSech predméti je kladen
diraz na schopnost studenta odvozovat, tj. dedukovat, z pravidel obecnych ¢i
obecngjsich jejich aplikaci a uziti v jednotlivych situacich. Piesné to se dozvi-
dame, mimo jiné, ze zdroje nejpovolanéj$iho — z ivodu ramcového vzdélavaciho
programu pro gymnazia, vytvofeného Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovy-
chovy Ceské republiky: ,, Gymndzium md vytviiet ndrocné a motivujici studijni
prostredi, v nemz Zaci musi mit dostatek prilezitosti osvojit si stanovenou uroven
klicovych kompetenci, tzn. osvojit si nékteré diilezité védomosti, dovednosti,
postoje a hodnoty a dokadzat je vyuzivat v osobnim, obcanském i profesnim zivote.
Smyslem vzdélavani na gymndziu neni piedat zakim co nejvétsi objem dilcich
poznatkii, fakt a dat, ale vybavit je systematickou a vyvdZenou strukturou
védéni, naudit je zarazovat informace do smysluplného kontextu Zivotni praxe
amotivovat je k tomu, aby chtéli své védomosti a dovednosti po cely Zivot dale
rozvijet. To predpoklada uplatiiovat ve vzdélavani postupy a metody podporujict
tvorivé mysleni, pohotovost a samostatnost zakii, vyuzivat zpusoby diferencované
vyuky, nové organizacni formy, zarazovat integrované predméty apod.* (Ram-
covy vzdélavaci program pro gymnazia, ¢ast C, kapitola 3. Pojeti a cile vzd¢la-
vani. Vyzkumny pedagogicky ustav v Praze, 2007). Piedpokladd se tedy, Ze
student bude schopen v realnych Zivotnich situacich vyuzit obecnéjsi Groven
znalosti pro jejich konkrétni uplatnéni. V ramcovych vzdélavacich programech se
daraz klade na logiku, racionalitu a na systém a souvztaznost jednotlivych prvka
systému. Dusledkem uveden¢ho je logické spojeni dedukce s indukei jakozto
regulérni metody poznani a uplatiiovani poznatkd. Tak casto zdlraziiované uceni
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se pro praxi znamena modelové vyuziti teoretickych poznatki z vyuky v dané
realné zivotni situaci.

., Nejvétsim nedostatkem komunikativni metody je skutecnost, Ze ve svém
rigidnim uplatnéni systém potird a uci jednotlivostem bez jejich vztahu k systému
— to v praxi znamend, Ze se jazyk studentum predklida jako jakdsi mnozZina
nespojitych prvkii, které si musi osvojit pameétove, aniz by ale chapali logiku
systemu. Vysledkem pak miize byt situace, kdy student zvlada jednotlivé tvary
ohebnych slovnich druhit bez vazby na tvary dalsi, které uz neni schopen si sam
odvodit — a viastné ani byt schopen nemiiZe, protoze pro néj pravidlo nezbytné
pro spravné odvozovani neexistuje, jelikoz mu nebylo predstaveno. Diivodem je
fakt, ze si kazdy novy tvar musi mechanicky osvojit jako dalsi samostatnou
lexikalni jednotku, protoze rigidné uplatnovana komunikativni metoda neuct
logickému odvozovani, tedy pravidlu, podle kterého je mozno sprdavny tvar nalézt.
... Jen pro priklad: v matematice se bézné dodnes ucime VZOrce, a presto zatim
nikdo neprisel s ,progresivni‘* metodou vyuky matematiky, kdy by napr. vzorec
(a+b)? = a® + 2ab + b? ucen nebyl, protoze je abstrakini a bézné (rozuméj ve
studentové denni praxi) neni vyuzivan. Student by se dozvédél jen to, ze (2+3)% =
25 a (5+2)? = 49 — a chtéli bychom, aby se naucil kazdy takovy pouze prakticky
priklad mocniny souctu. Presné totéz totiz cinime pri absurdné absolutizovaném
zduraziovani tzv. komunikativni metody bez spojeni se systémem. Paradigma
nebo konjugace je prece totéz — systémovy vzorec, ktery se pak da vyuzit pro
kazdy konkrétni pripad, pro kazdou ulohu, ve které neni dano redlné cislo.
Docela radi bychom videli reakci matematikii na takovy skvély zjednodusujici
,modernizacni ‘ névrht.

Zde se jménem autorti ucebnice nemohu nedotknout alesponn v kratkosti
druhé vyukové metody (metody Casto kritizované za jeji nemodernost) — metody
gramaticko-ptekladové. Uz samotny nazev gramaticko-piekladové metody
nepovazuji za prili§ $tastny a ve svych pracovnich verzich uzivam pro tuto
metodu nazev ,systémoveé-komunikativni“ metoda, jeZ by, podle nazord obou
autord, neméla byt opomijena, a to uz vzhledem ke vSem skute¢nostem,
uvedenym vySe. Autofi nezastavaji nazor, ze by systémové-komunikativni
(gramaticko-piekladova) metoda méla byt ve vyuce jedinou moznou metodou, ale
VeI, ze své misto ve vyuce jazykl mit musi®.

Celkem zajimavym faktem dozajista je, ze pfi dnesni nabidce vyuky jazyka
at’ jiz na Skolach stfednich, vysokych nebo ve Skolach jazykovych, ve kterych je

! Zdroj: osobni mailova komunikace s doc. PhDr. Josefem Dohnalem, CSc., z 09/2010.

2 Vhodnost té & oné metody by, podle minéni autori, m&la byt posuzovéna i z hlediska
morfologické typologie jazykt, kdy néco jiného je uziti komunikativni ¢i gramaticko-
piekladové metody u jazykid analytickych a néco jiného u jazykd flektivnich. Vice
0 uziti vyukovych metod u analytickych a flektivnich jazykd z divodu omezeného
prostoru v tomto ¢lanku autofi neuvadéji.
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hlasit¢ proklamovéno, ze vyuka v nich je zalozena na moderni komunikativni
metodé, pedagogové zpravidla nejsou schopni jasné vysvétlit, co Ze to vlastné ona
komunikativni metoda sama o sob¢ je. Timto autofi chtéji zdiraznit, ze leckdy se
bohuzel jednd o pouhou floskuli, jez ma pouze reklamni funkci. Bohuzel,
s takovou situaci se ve své praxi v riznych vzdélavacich institucich autofi setkali
nejednou.

3. Jazykova urovei podle SERR pro jazyky

Spole¢ny evropsky referencni ramec pro jazyky je dokument Rady Evropy,
ktery se zacal utvafet v letech 1989—1996 a nasledné, v roce 2001, byl SERR
doporucen jako evropsky standard pro vzajemné porovnavani znalosti cizich
jazykd v ramci Evropské unie (cely dokument Common European Framework of
Reference for Languages: Learning, teaching, assessment viz na oficidlnich
strankach Rady Evropy). Spole¢ny ramec definuje Sest kategorii podle dosazené
urovn¢ znalosti ciziho jazyka, pficemz se zohlediuji vSechny ctyii zakladni
jazykové dovednosti (Cist a rozumét psanému textu, rozumét mluvenému slovu,
mluvit v cizim jazyce, psat v cizim jazyce, tj. ¢teni, poslech, mluveni, psani).
SERR se v poslednim desetileti stal taktéz dalSim obrovskym trendem, jakymsi
skute¢nym pfedepsanym jazykovym standardem, ke kterému by studenti a peda-
gogové méli smetovat. Kazdoro¢né v celé Evropé probihaji stovky srovnavacich
zkousek vsech jazyku, jejichz vysledek vice ¢i méné objektivné urci jazykovou
uroven studenta. Autor tohoto pfispévku se doposud zucastnil tii takovych
zkouSek, a dodnes zlstava na pochybach, do jaké miry je hodnoceni a tedy
i samotny referenéni ramec objektivni a do jaké miry pak je schopen pfesné urcit
uroven znalosti ciziho jazyka studenta. Tendence ,,zndmkovat* studenty se dnes
Vv podobné formé projevuje i v jazykovych ucebnicich, kdy se dnes v ucebnicich
bézne uvadi (a spis je jiz vzacnosti, kdyZ uvedeno neni) referenéni troven, na
kterou se student dostane po nastudovani ucebnice.

., Po zvladnuti druhého dilu dosahnete urovné C2 podle spolecného evrop-
ského referencéniho ramce* (Janek, Mamonova 2011) je napsano v pfedmluvé ke
druhému dilu Ucebnice soucasné ruStiny. Autofi nepatfi mezi zastance
spolecného evropského referenéniho ramce, nicméné nejen autofi Ucebnice
soucasné rustiny, ale i dal$i autofi musi zohlediiovat nejen pozadavky vydavatele,
ale 1 zminény trend k dosahovani jednotlivych urovni evropského ramce. Dnes se
jiz méalokdo (mozna uz nyni nebo ve velmi blizké dobé nikdo) odhodlé k vydani
jazykové ucebnice, aniz by vychazela ze SERR pro jazyky.

Navzdory vymezeni a definici jednotlivych jazykovych trovni se autofi
nedomnivaji, ze je mozné jednotlivé jazykové urovné od sebe presné oddélit,
a pokud uz je prece jen mame oddelené (tj. definované SERR), tak je, podle
nazoru autord, nelze pfesné urcit, a to ani na zaklade relativné piisnych a Evropou
stanovenych kritérii pfi testovani studentd.
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V souvislosti se SERR pro jazyky se objevuje mnoho dosud nezodpovéze-
nych otazek, kterymi se doposud nikdo nezabyval: ,, Pro kterou urovern striktné
uplatiiovand tzv. komunikativni metoda postacuje a pro kterou jiz nikoli? Kdo se
tim jiz zabyval? Kdo urcil, kterych chyb se studenti nejcastéji dopoustéji a kde
Jjsou priciny, resp. jak/jakou metodou by bylo mozno témto chybam predejit? ...
Pro¢ tedy metodu (gramaticko-ptekladovou metodu; pozn. autortt) pausdlné
odsuzovat a kacerovat kazdého, kdo o ni ztrati i jen jedno slovo dobré? Nepripra-
VUjeme si tak ndhodou i situaci, ze NESPRAVNE absolutizovini komunikativni
metody povede K témuz — totiz ke zhorseni vysledkii?

Zcela stranou Vv diskusi pak ziistava otdzka toho, Ze existuji rizné typy
edukantiy/studentii a zZe pro nékteré mohou byt vhodnéjsi prvky jedné, pro druhé
pak jiné metody — nebo snad mame vSechny studenty stejné, ,homogenizované "
(brzy uz mozna i geneticky upravené) a to tak, ze jsou primo predurceni pravé
ajen pro metodu komunikativni, zatimco jiné metody by jim pricinily nenapravi-
telné zmeny negativniho charakteru?

Zcela mimo diskusi také zistavaji cile vyuky cizich jazyki — mysli na to
v§echno SERR? Neni to ndhodou tak, Ze SERR definuje (navic jen velmi
nepresné) cile, ponechdva vsak volnost v tom, jak bude u konkrétnich skupin
studentii/edukantii tento cil naplnén, tedy kdo a jak s nimi cestou k cili piijde?**

Slovo na zavér

Oba dily jsou jednou z moznych realizaci uéebniho textu. Autoii véfi, ze
oba dily uebnice vytvaieji narocné a motivujici prostiedi, v némz studenti maji
dostatek pfilezitosti osvojit si stanovenou uroven klicovych kompetenci, tj.
osvojit si dilezité védomosti, dovednosti, postoje a hodnoty a dokazat je vyuzivat
i mimo vyucovéni, tedy v osobnim a profesnim zivoté.
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