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5. Kategorie ucitel waldorfskych skol

Utitele waldorfsk§ch §kol Ize formalng rozélenit do néko-
lika zakladnich kategorii. Jde o ulitelky matefskych $kol, tf¥idni
wlitele zdkladniho stupng waldorfsk§ch $kol, uéitele odbor-
nych ptedméti na zakladnim a sttednim stupni, a uitele, ktefi
se vénuji napravoému vyudovani, ev. douovani. Uditelé kazdé
z t&chto kategorii jsou pfipravovini vZdy pon&kud specificky,
atos ohledem na charakter jejich prace. Sou&asné viak vjejich
préci i v pfipravé pro ni miZeme nalézt fadu spole¢nych a ty-
pickgch ryst.

Pro iplnost je je§t€ vhodné dodat, Ze na waldorfskych §ko-
lach pracuji s Ziky (studenty) i eurytmisté, jejich? vzdélani
a prace jsou zcela specifické. Uzce se na fe$eni mnoha otazek
spojenych s vichovnym procesem podili i I€ka¥, jenZ bjva nék-
dy také ¢lenem ulitelského sboru.

Nejvfraznj¥im pfedstavitelem uiitelstva je na waldorf-
skych gkolach kategorie tfidnich uliteli zékladniho stupné
gkol. Pracovat s détmi podle poZadavkd Steinera a jeho sou-
putnikii, tedy piisobit ,,um&lecky”, poznat d&ti jako indivi-
duality s jejich silnymi i slabymi strankami, i t¥idu jako socialni
skupinu, to vie je tkol, ktery si 2ad4 mnoho &asu a energie.
I proto Steiner doporu&oval, aby tfidni ufitel pracoval se svymi
Zaky nejlépe po dobu 8 let (od prvniho do osmého roniku),
aby byl kaZzdy den této velmi dlouhé doby s d&tmi nejméng dvé
hodiny, a aby nesl odpov&dnost za podstatnou &ast jejich prace
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v celém tomto obdobi, tj. de facto v obdobi druhého sedmileti
v§voje ditEte (viz napf. Steinerova pfednagka ,, V§chova ditéte
z hilediska duchovni v&dy"; také Carlgren, 1991; Rydl, 1990a;
1990b; atd.). Tak lze - podle nazoru Steinera — ulinit diileZity
krok ke kontinuit& ve v§chové.

T¥idni utitel waldorfské gkoly u&i veétiinu pfedméti (témat)
- s vyjimkou odborn§ch pfedméti, pfipadn¥ t&ch disciplin
(témat), na né&Z si opravdu netroufi, a pro jejichZ viuku je
schopen nalézt za sebe kvalitn&j¥i nihradu (vZdy zaleZi na
moZnostech §koly, zejména jejiho ucitelského sboru).

V obdobi piisobeni tfidniho utitele, tj. od 6 — 7 do 13 — 14 let
vEku déti, se — jak vyplyva ze Steinerovych zavéri - vyviji
vztah ditéte k autorité. Dit& v této fazi autoritu olekavé a po-
tfebuje. Nejde pFitom o autoritu didaktickou ¢&i autokratickou,
ale o to ,,mit moZnost diivéfovat, spolehnout se na dospé&lého
&lovEka jako na zdroj moudrosti a vedeni (Davy, 1973:4).
Steiner se domniva, Ze d&ti, které si v tomto véku nevyvinou
naleZity vztah k autorité, maji pozdéji tendenci byt zavislé na
jingch lidech (sr. 1986). Utitelé waldorfskych 8kol &asto zdi-
raziiuji, Ze bliZ¥im poznanim svych uditeld a respektem k nim
1ze v tomto v&ku détem pomoci uvést sebe sama do vztahu ke
svétu. Vztah k jednomu (stejnému) t¥idnimu uditeli nevytvafri,
podle Barnese a daliich pedagogi waldorfské $koly, v prib&hu
let zavislost, ale spie prospiva rozvoji pozd&jii skute¢né neza-
vislosti, ktera by se u vychovavaného méla plng€ projevit v do-
spélosti. Z tohoto vztahu tfidniho ulitele a Zika se rozviji sebe-
diivéra dospivajici osobnosti, jeji respekt a tolerance k jinym
lidem. Stejné tak je pro dit&, mini ulitelé waldorfsk§ch $kol,
v tomto v€ku velmi dileZity pocit stability, bezpecnosti a dtive-
ry. M4 se tu za to, Ze plsobenim tfidnich uéiteld Ize t&mto
potfebam dit&te vyjit vstfic. Nic z toho by oviem nemélo byt
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brano dogmaticky, upozorhuje Barnes. Jsou momenty, kdy je
tfidniho uditele nejlepsi vym&nit. Mnoho zileZi i na kvalit&
spolupriace uliteld (sr. 1980). Jako jeden z argumentii pro
zmin&né pojeti tiéidniho uditele byvaji také pfipominany znamé
pfipady skupin mladistvych delikventi, jim?, jak se mnohdy
ukazuje, chybély ve zmin&ném obdobi jejich v§voje vzory, mo-
dely roli ze strany dospélych (sr. napt. Morehouse, 1992; Uhr-
macher, 1992, atd.).

O t¢idnim uditeli waldorfské gkoly, myslim, plati, co uvadi
Kotéasek v souvislosti s tfidnim u&itelem 1. stupn& pai ZS:
yviastng jen tito utitelé maji dodnes charakter zikladniho
archetypu mistra, tj. ulitele, kter¢ Zika uvadi do ve¥kerého
poznani, kter§ ho celkové osobnostné formuje“ (Kotasek,
1991:3).

Ttidni ulitel je ve waldorfské Skole ve skute&n& velmi speci-
fické situaci, znatn& se lifici od situace jinych uéiteli, ktefi
vyuéuji &asto po 1éta stejnou latku vjednou &i dvou pfedmétech
v urditych postupngch ro&nicich. Ne vZdy pak tito utitelé do-
state¢n& znaji Zaky, Casto postradajii dostate¢ny pichled o uti-
vu v jinych pfedmétech, o sekvencich jeho uvadéni.

To, Ze t¥idni uditel waldorfské skoly dlouhobob& pracuje se
stejnou skupinou dé&ti, kterou dobfe zn4 a s niZ je v Gzkém
kontaktu, vytvafi v n&kterfch ohledech pFizniv&jsi situaci.
Ptednost lze vidét mj. i v tom, Ze tfidni utitel tu miZe pracovat
s del3i, hmatatelngji perspektivou — nejenZe vi, na co nava-
zovat (sam to uéil), ale také se sam rozhoduje, pro co ,,pfipra-
vovat piidu“ (sim to bude uéit). Tim je také vice vybizen
k tomu, aby nestagnoval, neupadal do rutinni ka?dodennosti
~ mé pfed sebou stale novou latku, své Ziky na stile novém
stupni jejich vjvoje. Na jejich potfeby je nucen adekvatné
reagovat. Jeho praci neovliviiuji vsledky kolegt, ktefi s détmi
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pracovali v minul§ch letech. Svou skupinu déti oviem ugitel na
konci $kolniho roku nepfedéva dale, naopak, dlouh§ch osm let
ji pfipravuje z vE6i &asti sdm. To miiZe byt velka vyzva a také
stimul pro u¢iteldv vnitfni rist. ,Nejvétiim ziskem z mnohaleté
préce tfidniho utitele se skupinou d&ti je poznéni, Ze uéitel ma
diivéru ve své Zaky a oni zase ve svého ufitele. Nic nemiize
nahradit toto bezprostfedni poznani a zkuZenost, o n&Z jsou
vEichni, st¥idaji-li se uditelé rok od roku, ochuzeni“ (Barnes,
1980:333).

JiZ jsem naznadil, Ze tato situace skyt4 nebyvale velké mo-
Znosti i v oblasti integrace uéiva. ,,Mezi jednotlivymi discipli-
nami, které jsou obvykle prezentovany v tradi¢ni $kole oddg-
leng, miiZe vytvafet [tFidni ulitel waldorfské skoly — pozn. M.
P.] mnoho mostl. Tak lze smé&fovat k jednot& proZitki a ke
smyslu pro vzijemny vztah poznatkd, k pfedstavé ¢loveka jako
koordinujiciho bodu“ (Glas, 1974:11).

PfestoZe i ucitelé v&iny jinych 3kol museji ve své praci
reflektovat zm&ny ve v&d¥, spole&nosti, apod., jejich pozice se
zda byt — zejména z hlediska niroki na pfipravu viuky —
ponékud jini. T¥idni uéitel waldorfské §koly u¢ib&hem své celé
obvykle osmileté drahy stile nové discipliny, nova témata.
»Musi nejen ovladat stile novou latku ve viech pfedmétech,
ale musijitaké — kaZdou jeji &astetku — za pouZiti své fantazie
patfi¢n& a obrazng& prezentovat“ (Harwood, 1977:10). Ttidni
utitel waldorfské $koly je oviem nucen promyilet nejen to, jaké
materialy a metody zvolit, aniZ se pfitom opira o osnovy, ev.
o tradi¢ni u¢ebnice. Na ném zileZi do znaéné miry i vybér
samotn{ch témat a jejich sled, vnitfni struktura, atd., co? z hle-
diska ¢asového horizontu osmi let a potfeby ucelenosti tohoto
obdobi vychovy, pfedstavuje fikol neobvykle naroény. Jeho
rozhodnuti by m&la odpovidat momentélnim i perspektivnim
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potiebam sv&fenych Z4ki a ciliim jejich vichovy. Na rozdil od
svich kolegil pracujicich tzv. tradiénim zpisobem je oviem
t¥dni ulitel waldorfské $koly s G&innosti své prace konfronto-
van v mnoha pfipadech nejen bezprostfedné, ale i po n€kolika
letech.

Praxe tfidnich uliteli v naznateném pojeti mi oviem i své
kritiky. Nejéast&ji je poukazovano na rizika spojen4 s faktem,
Ze dit€ tu miiZe byt vystaveno p¥ipadnému nepfiznivému piiso-
beni jednoho uéitele po pfili¥ dlouhou dobu. Objevuji se také
obavy, zda i tehdy, kdyZ se wliteli podafi vytvofit s ditétem
hlubsi vztah, nebude tento jejich dlouhy svazek osobnost ditéte
spi¥e limitovat a deformovat. Henry Barnes, jeden z dne$nich
protagonistii hnuti waldorfskych §kol v USA, pFipousti, Ze se
takové nebezpedi miiZe objevit. Dodava viak, Ze zkuSenosti
waldorfskych kol ukazuji, Ze ,,U¢itel, kter¢ pfijima v§zvu po-
stupovat s détmi a zvladat novou litku z roku na rok, naléza
v tomto procesu tolik stimuld, tolik podn&td pro vlastni osob-
nostni riist, Ze se profesionalnd rozviji jiz diky samotnému faktu
stalého vztahu. Navic, pociti-li u&itel ve vzijemném vztahu
s nékterym z déti problémy, je nucen na jejich fe¥eni pracovat
mnohem intenzivnéji neZ ten, kter§ by dit& pFiSti rok pfedal
jinému uciteli. A nakonec, v dne¥nim sv¥t&, jenZ méa tendenci
podkopavat kaZzdou lidskou stilost, vytvaki b&hem t&chto let
zhvazek ulitele k détem a diti k uditeli diivéru déti v moZnosti
navozovéni a prohlubovéni vzijemnjch lidsk§ch vztahi. A to
mé jisté mnoho spoletného se zakladni diivérou v Zivot, nemlu-
v& o skute¢nosti, Ze staly tfidni uitel ma b&¢hem let moZnost
formovat vztah s rodiéi, coZ je rovn&Z neocenitelné® (Barnes,
1980:333).

Pochybnosti ,newaldorfské* vefejnosti nezfidka sm&fuji
i k moZnostem ptipravenosti tfidniho ulitele pro vjuku viech
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(tém&f viech) hlavnich pfedmétii (témat). Pedagogika wal-
dorfskgch Skol v této souvislosti akcentuje nutnost ulitelova
stalého riistu v samotném procesu jeho uéitelského plisobeni
a jeho zaujeti pro vjchovnou prici. Toto stavi na jedno z prv-
nich mist, pokud jde o podminky u¢itelova dsp&chu. ,,A&koliv
musi tfidni ulitel dosidhnout zikladniho fondu v&domosti
v kaZdém pfedmétu, nemusi byt odbornikem v kaZdé oblasti.
Vice neZ odborné znalost je tu uditeliiv zajem a entusiasmus
pro predmé&t, které inspiruji jeho studenty... (Trostli, 1988:
47). Tim, Ze tfidni uditel uvadi déti do velmi irokého spektra
tinnosti, proZitkl a poznatki, ,,si d&ti uvdomuji, Ze &lovEk se
miiZe naudit vie, Ze individualni lidska bytost je centrem svéta,
a Ze - pokud jde o poznani — miZe ovladnout cely svét”
(Hiirsch, 1974 - 75:14).

»Jedna se tudiZ o to, aby &lovék vyucoval z vlastni Zivotnosti
a tilosti, ani by, ma-li ku pf. litit d&jinné postavy, sam teprve
bojoval s daty“ (Steiner, 1949:126). Ptistup waldorfského udi-
tele viak nesmi byt zaloZen pouze na t&chto v&domostech,
nebof ,,ma-li se vychovavat cely &lovEk, tu vychovatel musi byt
celym &lovekem, to znamena ne &lovEkem, ktery tvofi a vycho-
vava z mechanické paméti nebo z mechanické védy, nybrZ kte-
r{ vychovéva a vyutuje z Elovéka, z celého, plného &lovka. Na
tom zaleZi“, uvadi déle Steiner (1949:126).

Jedna z nejpozoruhodngjSich postav pedagogiky waldorf-
skych Ekol po 2. sv&tové valce, Francis Edmunds, vyslovuje na
tfidntho ucitele ve waldorfské Skole tyto poZadavky: ,,stejné
jako jini ulitelé musi mit znalosti, schopnosti, Zivotni zku-
$enosti; musi byt pfipraven pracovat na sob&; musi znat antro-
posofii, ale nesmi zlistat pouze na teoretické bazi, nybrZ piejit
k praktickym krokiim, ¢inlim, zejména v8ak pracovat na sob&
... Musi znit sam sebe, prostfednictvim znalosti sebe sama
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ziskava utitel pravou pokoru k vlastnim schopnostem, nebof
objevuje také svoje vlastni limity, jeZ se musi stale pokouset
pfekonévat. Musi byt pravdivm reprezentantem nejlep§ich sil
dospé&losti“ (1979:423). Viechny tyto kvality jsou podstatné pro
to, aby byl tfidni uditel schopen splnit svilj tikol ~ podavat
Zaktm celostné, integrované kurikulum adekvatni potfebim
dané faze jejich rozvoje.

Je tieba podotknout, Ze vzhledem k naro&nosti tkolu t¥idni-
ho utitele waldorfské gkoly byva zcela obvyklé, Ze si uéitel po
8letech prace s jednou tfidou (pokud ji dokon&i - neni to vzdy
pravidlem) vybird rok & dva placeného volna (tzv.,sabba-
tical“), v&nuje se jinym aktivitdm — cestuje, studuje, odpotiva,
sbira sily k dalii praci, jeZ nemusi byt nutné praci uéitelskou.

T¥idni uditel, oviem ji¥ v pojeti mnohem bliZ3im tradi¢nimu,
se objevuje i na stfednim stupni waldorfské §koly. Nevyutuje
jiz v8echny hlavni pfedméty (témata). Jeho dkolem je byt
prostfednikem mezi tfidou a Skolou, nejeast&ji se styk4 s rodi-
&, odpovida rovnéZ za specidlni tfidni aktivity (v{lety, tabory,
praxe, apod.) a také poméha studentfim pii vfb&ru povolani
(studia). Sleduje osobnostni a studijni rozvoj studenti svéfené
t¥idy.

Prace uliteld odborngch pfedméti, ktefi pisobi zejména
(nikoli v8ak v{luné) na sttednim stupni waldorfskych $kol, se
svym zikladnim charakterem nejvice bliZi praci uéiteld b&z-
nych $kol.

V soudasné dob& se na waldorfskych $kolich objevuje ve
stale v&Sim poétu i dal¥i kategorie uditelil — tzv. nipravni
wlitelé. Jejich hlavni poslani t&€sn& souvisi jednak s ideovymi
vichodisky vfchovy ve waldorfskych 3kolich, jednak s obec-
nym nérlistem poétu déti, které maji ve Zkolach (nejen wal-
dorfskgch) rizné vfukové a daldi problémy. Napravni uéitelé
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se vénuji pomoci pravé t¢émto 24kiim (studentiim), a to riznymi
formami doudovani, ale i poradenstvi, atd. Jejich ¥4aci (stu-
denti) viak nejsou izolovéani od spoleénosti ostatnich, tzv. bez-
problémovych, naopak. Snahou je napomoci jim k plnohod-
notnému zafazeni do kolektivu tfidy. K formaln& vcelku
snadnému rozhodnuti o pfevedeni neprospivajictho Z4ka do
zvla¥tni $koly se tu pfistupuje aZ v opravdu nezbytnych pfipa-
dech. Podle pedagogot waldorfskgch kol je toti? kaZdé b&Zné
dite v nZkteré oblasti nadané, proto je nutné mu pomoci v ob-
lastech, v nich? je nadané méné&.

Népravni ulitelé absolvuji obvykle tradi¢ni vzdé€lani wal-
dorfskgch uditeld (Zasto vlastni i statni uditelsky certifikat)
a vZdy maji také zku¥enosti z price s b&Znymi, z naznaleného
pohledu bezproblémovymi détmi. V soutasné dobé se jiZ v né-
kter¢ch zemich zavadi specializa¢ni studium pro tyto ulitele,
pfi¢emZ podminkou pfijeti ke studiu byva, mimo jiné, pfedcho-
zi absolvovéani wlitelské pFipravy ve statnim &i waldorfském
ulitelském seminéfi.
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