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ABSTRAKT

PredloZena studie ma za cil zjistit, jak Zaci a zékyné vnimaji jazyky svého jazykového reper-
todru. V prvni ¢dsti je popsano teoretické ukotveni konceptu jazykového repertoaru a jeho
kontextualizace v rdmci tématu jazykové rozmanitosti hojné diskutovaného v pedagogickém
diskurzu. Ndsledny kvalitativné orientovany vyzkum byl realizovan na jedné bézné zaklad-
ni skole, zacastnilo se jej 26 zékl a zakyn. Jejich jazykovy repertodr byl zkouman prostred-
nictvim individudlnich jazykovych portrétt, které byly doplnény o rozhovory. V analyzach
jsme se zamé¥ili na (1) pfitomnost jazyk( v portrétu zaka a zakyn, (2) ztvdrnéni téchto
jazykl a (3) jejich umisténi v portrétech. Vysledky nasi studie naznacuji, Ze deklarovanou
pfitomnost jazyka v repertoaru ovliviiuji zejména subjektivni zkusenosti. Zaroven vysledky
ukazuji, Ze ztvarnéni jazyk( v repertodru je zna¢né individudlni a skryva rozmanité pred-
stavy o jazycich. Z analyz také vyplynulo, Ze jazyky jsou ¢asto spojeny s emocemi, identitou,
potfebami se jazyky u¢it a vyuZzivat je v komunikaci. Vyzkumna zjisténi by méla prispét ke
zméné nédhledu na jazykovou rozmanitost v Ceské skole a k inspiraci nejen pro pedagogickou
praxi, ale i vzdélavaci politiku ve smyslu hledani takovych vzdélavacich strategii a vyukovych
postupl, které budou jazykovou rozmanitost ocefiovat, rozvijet a vyuZzivat pro tcely vzdé-
ldvani.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

The study aims to investigate how learners perceive the languages within their linguistic
repertoire. The first section outlines the conceptual framework of the language repertoire
and its contextualization in the current and widely discussed topic of language diversity in
pedagogical discourse. The subsequent qualitatively-oriented research was conducted in a
mainstream primary school, involving 26 pupils. Their linguistic repertoires were examined
through individual language portraits, complemented by interviews. The analysis primarily
focuses on (1) the languages present in the students’ repertoires, (2) the representation of
these languages, and (3) their positioning within the portraits. The results of our study
suggest that the inclusion of a language in one's repertoire is primarily influenced by
subjective experiences. Furthermore, the study demonstrates that the representation of
languages in the repertoire is highly individual, reflecting diverse perceptions of languages.
The analysis also reveals that languages are frequently associated with emotions, identity,
and the necessity to learn and employ them for communication. The research findings are
expected to prompt a shift in perspective concerning linguistic diversity in Czech schools.
They are anticipated to not only inspire pedagogical practices but also influence educational
policy by fostering the development and utilization of linguistic diversity for educational
purposes..
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multilingualism; language diversity; language repertoire; language biography; language
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Uvod

V piekladané studii vychazime z pfedpokladu, ze jazyk je klicovy prostfedek
pro zprostiedkovan{ vzdélavacich obsahi, a proto je potfebné védét, jak jazyk
(¢i jazyky) zaci a zakyné chapou, co si s nim ¢i s nimi spojuji, jaké pfedstavy
o ném ¢i o nich maji. To muze byt klicové pravé v dobé zvysujici se jazykové
rozmanitosti pro hledani vhodnych pfistupti, které akceptuji, docenuji a vy-
uzivaji cely jazykovy repertoar (mimo jiné) pfi vzdélavani.

Studie se opira o koncept jazykového repertoaru (Busch, 2012), ktery za-
méfuje pozornost na jedince a jejich jazyky. Je vyuzivan pro zkouman{ toho,
jak tito jedinci vnimaji jazyky, které pouzivaji pfi komunikaci v raznych ko-
munitach. Vyhodou konceptu jazykového repertoaru je, Ze umozfiuje analy-
zovat mnohojazy¢né jazykové' repertoary pomoci jednoho teoretického
ramce, a to 1 pfesto, ze se dané jazyky v repertodru vnitiné lisi gramatickou
strukturou ¢i pravidly jejich uziti (Gumperz, 1964). Koncept jazykového re-
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pertodru se ukazuje zvlast’ vhodny pro kontext jazykové rozmanitosti?, pro-
toze pro uzivani vice jazykd v ramci jedné komunity byvaji obvykle stanovena
pomérné rigidni pravidla®, coz byvd mnohdy v ostrém kontrastu s individu-
alnim uzivanim jazykd (neboli jazykovym jednanim jedince). To se vyznacu-
je zna¢nou flexibilitou, a to v roviné lexikalni, gramatické i pragmatické.
Navic v zité realité se riznd jazykova jednani navzajem prolinaji a méni v ¢ase.

V této kvalitativné orientované studii se zaméfujeme na zkouman{ jazy-
kovych repertoart zakt a zakyn ve dvou tfidach osmého ro¢niku na jedné
zakladn{ skole. Cilem vyzkumu je popsat, které jazyky zaci a zakyné projek-
tuj{ do svého jazykového repertoaru, a ukazat, jak zaci a zakyné vyuzivaji
svoje jazykové repertoary ¢i jaké pfedstavy s jednotlivymi jazyky svého re-
pertodru spojuji a co od téchto jazykt ocekavaji. Tato studie je piispévkem
k odhalovan{ jazykové rozmanitosti v ¢eské skole, ktery by mél napomoci
nasmérovat usili pedagogického vyzkumu, praxe a zejména pak vzdélavaci
politiky ve sméru ,,zdola nahoru® (bottom-up) i ,,shora dolt™ (top-down) k hle-
danfi takovych pfistupd, které by za ucelem vzdélavani umoznily vyuziti vSech
jazyka v zakovském jazykovém repertoaru.

1 Jazykovy repertoar: teoretické vymezeni

Aktualni diskuze o jazykové rozmanitosti vede k novym (nebo redefinovanym)
pojetim toho, jak lze chapat jazyk. V navaznosti na soucasné sméfovani so-
ciolingvistického vyzkumu (zejména zaméfeného na vzdélavani) je pojeti
jazyka jako jaz ykovébo repertodru velmi rozsifeno.

V tomto textu pouzivime termin mnohojazyc¢nostis védomim, ze v souc¢asném ceském
veédeckém ijazykove-politickém diskurzu dominuje pojem vicejazycnost. Vicejazycnost
evokuje aditivni pojeti mnohojazycnosti (tj. vice nez jeden jazyk, tedy L1 + L2 + Lx).
V nasi studii vSak vychdzime z dynamického pojeti mnohojazycnosti (Garcia, 2013),
v némz jsou zahrnuty vsechny jazykové zpuasoby vyjadfeni (véetné dialekta ¢i socio-
lektu), které mnohdy nejsou jasné ohranicitelné a definovatelné, avsak jsou vyuzivany
ke komunikaci. Mnohojazyénost tedy chipeme jako dynamickou soustavu siroké pa-
lety jazykovych jednani, tedy zjednodusené¢ jako ,,mnoho jazyka*.

Jazykova rozmanitost je siroky termin pouzivany k popisu rozdilt mezi ruznymi jazyky
a zpusoby, jakymi spolu lidé komunikuji. V kontextu zkoumanf{ jazykového repertoaru
vychazime z Wittgensteinova pojeti jazykovych her (vice k tomu v kontextu vzdélava-
ni napf. Corson, 2000).

Vychazime ze sociolingvistické tradice, v jejimz ramci jsou jazykové komunity spojeny
s konkrétnim mistem (v této studii se $kolou), na kterém plati konkrétnia pevna pravidla
uzivani jazykad, tzn. pravidla, které jazyky mohou byt pouzivany a které nikoliv, ale
také napf. které jsou trpéné a které jsou podporované. V odborné literatuie byva ten-
to soubor pravidel nazjvan jako jazykovy rezim (language regime, Coulmas, 2005).
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Jako sociolingvisticky pojem je jazykovy repertoar spojen s praci Johna
Gumperze z pocatku 60. let 20. stoletf. Gumperz (1960, 1964) puvodné uzi-
val termin verbal repertoire, pozdéji se ve vyzkumnych pracich prosadil pojem
linguistic repertoire. Gumperz vymezil termin jazykovy repertoar na zakladé
empirického vyzkumu ve dvou zemédélskych vesnicich, jedné v Indii sever-
né od Dilli, druhé pobliz polarniho kruhu v Norsku (Busch, 2012, s. 504),
pficemz na jazykovy repertoar nahlizel perspektivou socialni interakce.
Na rozdil od esencialistického pojeti (Busch, 2012) jazyka je jazykovy reper-
toar spojen s uzivanim jazyka ¢i jazykd v urcitém jazykovém spolecenstvi
a obsahuje vsechny pfijatelné zpusoby formulace sdéleni. Poskytuje tedy
»arzenal” pro kazdodenni komunikaci a mluvéf si z tohoto ,,arzenalu® vybi-
raji podle toho, co komu chtéji sdélit (Gumperz, 1964, s. 138). Podstatnym
znakem jazykového repertodru je, ze tvoii jeden celek, tedy zahrnuje vsech-
ny jazyky, véetné jejich variet a dialektd, a to bez ohledu na gramatickou
podobnost ¢i odlisnost (Gumperz, 1964 s. 140).

Ve svém pojeti jazykového repertoaru Gumperz (1964) akcentuje nejen
normativni aspekty volby jazyka ve svétle spolecenskych vztahu, které jsou
symbolizovany pomoci jazyku ¢i jejich variet nebo dialektu, ale také zduraz-
fiyje, ze volba daného jazyka je mnohdy nepfedvidatelnd. To znamena, Ze
uziti daného jazyka muze souviset se specifickym individualnim uzivanim
jazykt mluvéich, a jazyk tak nemusi vzdy signalizovat dané spolecenské
vztahy, s nimiz je spojovan. Jinymi slovy, jazykovy repertoar nabizi perspek-
tivu chapani jazyka nejen ve vztahu ke spole¢enskym kategoriim, ale mize
byt pouzit jako prostfedek k (vizkumnému) piekracovani spole¢enskych
normativnich (mnohdy omezujicich) kategorii (Busch, 2012).

V ramci soucasného pojeti konceptu jazykového repertoaru je zfejmy posun
od vyzkumu pouzivani jazyku uréitého spolecenstvi k individudlni biografické
perspektivé (Busch, 2015). Jazykovy repertoar je tak zkoumam ve vazbé na
zivotni drdhu jedince v jazykove rozmanitém prostiedi. Orientaci na individu-
aln{ biografické drahy reprezentuji napiiklad studie Blommaerta (2009) ¢i
Blommaerta a Backuse (2013), v nichZ se odrazi identita* uzivatela jazykua.

Jazyk je pro identitu konstitutivni — bez jazyka urcité skupiny, s niZ se jedinec chce nebo
mus{ identifikovat (i kdyby to bylo proti jeho vlastni vuli), by formovan{ ¢i rozvoj iden-
tity nebyly mozné (Janikova, 2013, s 33). Jazyk je téz médium pro konstrukei identity
(Blell, 2013, s. 30), a to prvni jazyk i dalsi osvojené jazyky. Prostfednictvim prvnfho ja-
zyka je jedinci umoznéno pochopit své ,,ja“ a artikulovat jej (osobni identita), stejné jako
si uvédomovat svoji piislusnost k rodiné i spolecenstvi (socidln{ identita). Samotny pojem
identity zde chdpeme jako socidlné konstruovany (Kuster, 2013) a vychdzime z definice
Nortona (2000, s. 5), jenz chdpe identitu ve smyslu ,jak jedinec chape svij vztah ke
svétu, jak je tento vztah konstruovan v ¢ase a prostoru a jak tento jedinec vnima své
moznosti v budoucnosti®.
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Souhrnné lze jazykovy repertoar chapat tak, Zze se v ném odrazi interake-
ni pfistup s ohledem na mluvéi a jejich jazykové jednani. Aktualné se vyzkum
jazykovych repertoarti zaméfuje i na zivotni zkuSenosti s jazyky jedinct
a uzivani jazykt v jazykové heterogennim prostredi (napf. Busch, 2017).

2 Jazykovy repertoar v kontextu jazykové rozmanitosti

Stav jazykové rozmanitosti v Evropé popsal naptiklad Vertovec (2007), kdyz
jako prvni pouzil termin superdiverzita (superdiversity), aby zachytil fenomén
globalné rozsifujici se mobility, ktera s sebou pfinasi stale slozitéjsi socialni
vztahy a (nejen) jazykové praktiky pfesahujici tradi¢ni statni, resp. lokalni
ptislusnost. Jak uvadi Busch (2012), diive (v Evropé cca do 90. let 20. stoleti)
bylo mozné predpokladat existenci relativné stabilnich spolecenstvi (tj. staty,
regiony, autonomni oblasti nebo lokalni spolecenstvi) uzivajicich v delsim
casovém obdobi a na vymezeném prostoru jasné definovany jazyk ¢i jazyky.
Avsak v dusledku deteritorizujicich praktik médif, migrace ¢i globalizova-
ného pohybu pracovni sily prochazeji mnoha spolecenstvi v poslednich
letech vyznamnymi a rychlymi proménami. Jednim ze zdkladnich znakua
téchto promén je prave fluidni a flexibilni uzivani jazykd, tj. situacné
podminéného uzivani celého dostupného jazykového repertoaru za tcelem
splnéni komunikaénich cila. Na tuto situaci reaguji vyzkumnici lingvistic-
kymi koncepty, jako je naptfiklad v pedagogickém kontextu translangnaging
(Garcia, 2009). Tyto koncepty jsou jiz rozpracovany pro ucel vyuky, resp. skolni
praxe. Jako piiklad lze uvést publikaci autorek Hélot a Laoire (2011).

Na nasem dzemi je v soucasnosti, zejména vzhledem k pfilivu déti z Ukra-
jiny, jazykova rozmanitost velmi aktualnim, avsak nepfili§ dobfe zmapovanym
tématem. Jiz pfed vypuknutim valky na Ukrajiné byla tfi procenta vsech zakt
aci-cizinci (MSMT, 2021) a lze piedpokladat, Ze jazykova rozmanitost byla
i tehdy v prostiedi ceské skoly vyrazné vétsi, nez nam naznacuji data o stat-
nim pislugnosti’. V dasledku vypuknuti valky na Ukrajiné pfichazi do Ceské

Tim odkazujeme na termin named langnages, ktery v bézném chapani jazyka odkazuje
na intuitivni a ndrodnostné ukotvené pojet{ jazyka (Otheguy et. al., 2015).

Pojem translanguaging popisuje zplisob, jakym mnohojazycni jedinci vyuZivaji své jazy-
kové prostfedky k pochopeni okolnfho svéta a k interakei s nim. V soucasné dobé¢ se
uplatiuje zejména v pedagogice. V tomto kontextu tranaslangnaging Ci tranaslanguaging
pedagogy oznacuje pedagogicky piistup, ktery vyuziva vice nez jeden jazyk v ramci
vzdélavani (Cummins, 2019).

Problematicky vztah jazyka a statni pfislusnosti jsme otevieli jiz ve studii Janik & Ja-
nikové (2022).
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republiky velké mnozstvi uprchlika®. To se projevilo i ve skolich: dle dat
MSMT (2022) do listopadu 2022 nastoupilo do ¢eskych skol pres 50 tisic zaki
a zakyn z Ukrajiny. O jejich jazycich vS§ak mame jen malo informaci, nebot’
dosud nebyly v Ceské republice pfedmétem vjzkumu.

3 Jazykovy repertoar v pedagogickém vyzkumu

Ackoli je jazykovy repertoar primarné zajmem lingvistického vyzkumu, na-
chazi své pevné misto také v pedagogice. To dokazuje naptiklad velké mnoz-
stvi studif’, které jazykovy repertoar vyuzivaji jako rimec pro vyzkum jazy-
kového jednani ve vzdélavacim kontextu, zejména pak u mnohojazycnych
zakt a zakyn na zakladnich $kolach (tedy na primarni a nizsi sekundarni
urovni dle ISCED).

Tyto studie se zaméfuji pfevazené na moznosti vyuzivan{ jazykového
repertoaru zaka a zakyn pro vzdélavani (napt. Garcia & Wei, 2022; Flynn et
al., 2021). Velmi ¢asto se vyzkumnici zabyvaji problematikou postoji vyucu-
jicich vadi jazykovému repertoaru zactva (napf. Sterzuk & Nelson, 2016).
Muzeme vsak nalézt i vyzkumy, které tematizuji uziti jazykovych repertoara
pii fesenf komplexnich tloh mnohojazyénymi zaky a zZakynémi (napf. Gime-
nez, 2020) ¢i pfi produkei ruznych druht textd (napf. Rosowsky, 2018;
Orcasitas-Vicandi, 2022). Dale pak byva zkoumano, jak déti ve $kolnim véku
vyuzivaji svij jazykovy repertoar pro komunikaci mezi sebou (napf. Hopf et.
al., 2018). Zvlastni oblast tvof{ studie, které fesi otazky jazykového reperto-
aru v kontradikei s jazykovou politikou a ideologii (Janik & Janikova, 2022;
Ruuska, 2016). Do oblasti pedagogiky lze také pfifadit studie, které resi
otazky jazykového repertoaru a diskriminace ¢i rasismu ve vzdélavani (napf.
Oostendorp, 2022). Také 1ze zminit studie, které se zabyvaji uzivanim jazyka
v domacim prostfed{ ve srovnani s jazykem, ve kterém probiha vzdélavani
(napt. Purkahofer, 2019).

Specifické jsou pak studie, které se zaméfuji na vyuku cizich jazykua.
V nich je casto feSena vyuka cizich jazykt u zakd a zakyn s heterogennim
jazykovym repertoarem (napf. Bruen & Kelly, 2016), vyuzivani jazykového

Piesna data sice nejsou zndma, ale dle dat MVCR z dubna 2023 se jednalo o 325 tisic
uprchlikt z Ukrajiny.

Zaucelem poskytnuti pfehledu byl do vyhledavace Web of Science zadan pojem /lingu-
istic repertoire (14. 6. 2023). Ten nalezl pfi omezeni na poslednich 10 let a na oblast
vzdélavani (Education and Educational research) sice jen 30 studii, v oblasti lingvis-
tiky jich ale bylo 709, pfi¢emz i vétsina z lingvisticky orientovanych studif se vztahuje
bud’ na Skolni prostfedi, na proces vzdélavani ¢i na komunikaci zaka a Zzaky.
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repertoaru pro uceni se cizich jazyku (Stille & Cummins, 2013) a problematika
(re)konstrukce identity ucicich se cizim jazykam (napf. Welch, 2015).

Z vyse uvedeného vyplyva, ze jazykovy repertoar je fenoménem, ktery je
v zahrani¢i pomérné intenzivné zkouman, ale v ¢eském prostfedi mu nenf
az na vyjimky (napf. Zaepernickova, 2012) dosud vénovana pozornost.
V porovnani s dosavadnimi studiemi pfinasi nas text originalni pohled zakua
a zakyn Ceské skoly na vlastni jazykovy repertoar nejen v aktudln{ situaci,
ale i s naznacenim, jaké jazyky si projektuji do budoucna, tedy které jsou pro
n¢ dulezité a které vanimaji jako podstatné pro jejich vzdélavani a pro budou-
cf kariéru.

4 Metodologie vyzkumu

Hlavnim cilem této kvalitativné orientované studie je popsat, které jazyky
zaci a zakyné projektuji do svého jazykového repertoaru, pficemz je akcen-
tovan kontext vzdélavani. Na tomto misté je tfeba zduraznit, Zze studie je
zaméfena explorativné, netestuje vztahy mezi jazyky. Rovnéz nezjist’uje
(neovétuje), zda jazyk uvedeny v repertoaru zaci a zakyné realné pouzivaji,
jak a na jaké drovni jej ovladaji (¢i vibec). Nasim zamérem je poskytnout
jejich subjektivni ndhled na své jazykové vybaveni.

Vyzkum probihal ve skolnim roce 2020/2021 a byl realizovan ve tfech
tazich: V ramci ptipravné faze byly stanoveny vyzkumné nastroje a byla pro-
vedena jejich pilotaz'’. V druhé fazi probihal sbér dat. K tomu, abychom
mohli zachytit jazykovy repertoar zakua a zakyn, byly realizovany jazykové
portréty (viz kapitolu 4.2), jez byly doplnény o rozhovory. V posledni fazi
byly v§echny audiozaznamy rozhovort transkribovany'' a nasledné byly ana-
lyzovany jak portréty, tak transkripty rozhovorua (kapitola 4.2).

Zvoleny postup, véetné analytickych postupti, jsme zvolili, protoze je ob-
vykly pfi zkouman{ mnohojazyénych jazykovych repertoart (napt. Bristowe
et al., 2014) v raznych kontextech (v mezinarodni $kole napt. Prasad, 2014;
u mnohojazy¢nych rodin napf. Lexander & Androutsopoulos, 2021) nebo
u riznych vyzkumnych vzorkd (u studentt a adolescentt napt. Muller, 2022;
u déti napf. Soares et al., 2021). V soucasnosti jsou jazykové repertoary zkou-
many i digitalné (napf. Mu et al., 2023)

Pilotaz prob¢hla na zaklad¢ osmi portrétd a dopliujicich rozhovort na jiné skole.
u Vzhledem k povaze dat a vyzkumnému zaméru nebylo pii transkripci vyuzito zadnych

specifickych transkripénich systém.



120 MIROSLAV JANIK, VERA JANIKOVA

4.1 Vyzkumny vzorek a jeho vybér
Vyzkumny vzorek tvoti 26 zakt a zakyn'? osmého ro¢niku ve dvou paralelnich
tfidach jedné vybrané ceské méstské zakladn{ skoly. Osmy rocnik byl zamér-
né zvolen pro pfedpoklad jiz relativné vyvinuté schopnosti reflexe
a metalingvistického povédomi zaku.

Divodem pro vibér skoly byla skute¢nost, e dle SVP ji navétévuje relativ-
né vysoky pocet ,,zaku-cizinca“ (ptipadné zakua s odlisnym matefskym jazykem),
¢imz se naplnioval pfedpoklad vétsi rozmanitosti jejich jazykovych repertoari.
Nebyla vybrana skola, ktera ve svém SVP deklaruje zvlastni zajem o proble-
matiku jazykové rozmanitosti ¢i vzdélavani zaku-cizincd, nebot’ dcelem bylo
zachytit relativné béznou skolu a tfidu. Dana skola se nachazi uprostfed men-
stho sidliste velkého mésta, uci se v ni cca 550 zaku a zakyn a zaméstnava cca
50 vyucujicich. Ve svém SVP se zaméfuje predevsim na téma zdravi.

Zaci a zakyné, kteif se zacastnili naseho vyzkumu, uvadéli jako prvni
jazyk prevazné cestinu”, v mensim poctu vietnamstinu a ukrajinstinu. Jako
prvni cizi jazyk dominuje u naseho vzorku anglictina, jako dalsi cizi jazyky
uvadeéjf zaci a zakyné v nasem zkoumaném souboru némcinu nebo rustinu.
Dale uvadeli $panélstinu ¢i francouzstinu, zde vsak neuvadeli, zda se tento
jazyk uci soukromé ¢i ve skole. V nékterych portrétech se objevila i sloven-
stina jako jazyk, kterému rozuméji.

4.2 Viyjzkumné ndstroje a analytické postupy
Pro zachyceni jazykového repertoaru jsme zvolili jako vyzkumné nastroje
jazykové portréty, které jsme doplnili o rozhovory. Jazykové portréty byly
puvodné vytvofeny za ucelem zdkovského uvédomovani si jazyka (Krumm
& Jenkins 2001), avsak v poslednich letech jsou hojné vyuzivany i jako zdroj
dat v socialnich védach vcetné pedagogiky (napf. Janik & Janikova, 2022).
Piednosti jazykovych portréta je, ze umoznuji vyuziti vizualnich repre-
zentaci v procesech vytvafeni vyznamu téméf ve vSech oblastech spolecen-
ského zivota. Zvlast’ vhodné se jevi pravé v procesech uzivani jazyka, nebot’
ty funguji casto nevédomé a nelze je snadno verbalizovat. Zména zpisobu
reprezentace ze slova na obraz pomaha dekonstruovat internalizované kate-
gorie, reflektovat ztélesnéné praktiky a vytvafet narativy, které jsou méné
vazany na zanrové ocekavani' (Busch, 20006). Pro kontext vyzkumu jazyko-

Pocet zaku a zakyn byl ovlivnén obdobim sbéru dat v roce 2021, kdy byla pomérne vy-
sokd nemocnost na onemocnéni covid-19.
Jazyky zakt a zakyn jsme zjist'ovali na zakladé jejich vlastniho vaimani, nebyly reali-
zovany zadné objektivizacni jazykové testy, nebot’ k jazykum pfistupujeme v subjek-
tivni a individudlni perspektive.
Tim je minéno, ze respondenti nemaji tendenci popisovat véci tak, jak ,,by se mélo*
dle zazitych zvyklosti.
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vych repertoary, které jsou jiz ze své podstaty mnohojazycné, je podstatné,
ze ,,prechod z jednoho jazyka do druhého probiha na zcela nepfedvidatelnych
mistech, nerespektuje ani hranice geografické, ale ani lingvistické hranice
slov ¢i vét (Hinnenkamp, 2003).

Pro tucely naseho vyzkumu meli zaci a zakyné ztvarnit svoje jazyky do
pfichystané siluety (viz ptilohu). K dispozici jim bylo neomezené mnozstvi
Casu a barevné tuzky. Zadani bylo zcela oteviené, tzn. zaci a zakyné meli
znazornit (namalovat ¢i napsat) vSechny svoje jazyky podle svych pfedstav,
zkusenosti ¢i emoci. Timto zpusobem byly vytvoreny jazykové portréty, jejichz
analyza byla realizovana ve shodé¢ s pfistupem Krumma & Jenkinse (2001).
Zamefili jsme se v ni na pfitomnost a oznacen{ jazykd v jazykovém reperto-
aru, na jejich ztvarnéni a barevné provedeni a na jejich pozici a vzajemné
vztahy. Samotna analyza portrétl byla realizovana dvéma vyzkumniky, své
vysledky pak oba konzultovali a diskutovali pfipadné nejasnosti.

V nasi studii neslouz{ jazykové portréty jako samostatny zdroj dat, ale
v navaznosti na obvyklé metodologické postupy pifi vyzkumu jazykovych
repertoart (viz vyse nebo Krumm, 2013) byly doplnény o rozhovory. Ty
totiz mohou odhalit skryté vyznamy individualnich jazykovych biografii
(zaznamenanych v portrétech) a umozujf hlubsi reflexi. Rozhovory s 26 zaky
a zakynémi byly realizovany ve $kole hned poté, co dokoncili své jazykové
portréty. Kazdy rozhovor byl pofizovan individualné, vzdy za pfitomnosti
pouze vyzkumnika a zaka ¢i zakyné”. V ramci rozhovoru jsme se ptali velmi
otevfené, v ramci dotazovan{ jsme chtéli, aby nam zaci a zakyné popsali, co
ztvarnili ve svém portrétu, proc to umistili do portrétu a proc na dané misto.
Ponechali jsme na jejich rozhodnuti, co ndm chtéji sdélit ¢i co naopak
komentovat nechtéji’.

Rozhovory byly zachyceny jako audionahravky, jez byly transkribovany
a vyuzity pro doplnéni analyz jazykovych portrétt. Analytické zpracovani
rozhovoru bylo realizovano v souladu s Krummem (2003) a probihalo na-
sledujicim zptisobem. V rozhovorech byly identifikovany veskeré zakovské
vyroky o jazycich. Nasledné¢ byly v rozhovorech identifikované jazyky piifa-
zeny k jazykam, které Zaci a zakyné zaznamenali do svych portrétd. Tyto
vyroky slouzily jako interpretac¢ni opora pfi popisu jednotlivych jazykovych
repertoart.

Pred vlastnim sbérem dat byli zaci a zakyné informovani o prubchu sbéru dat, jejich
archivaci i prezentaci. Zamérem bylo dosaZzeni transparentnosti a vzajemné daveéry.
Navic byl souhlas rodi¢t s Gcasti Zak a zakyn na vjzkumu opatfen prosbou, aby vyzkum
piedstavili svym détem.

Zamérné neuvadime tidaje o délce rozhovord, jelikoz by mohla byt zavadéjici. Nekte-
i zaci a nékteré zakyné pfi rozhovorech dlouho reflektovali, avsak samotné komentafe
byly spise strucné.
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5 Vysledky vyzkumu

Tato kapitola je strukturovana v logice analytického postupu predstaveného
vyse. Zamétfujeme se na (1) pfitomnost a oznaceni jazykd, (2) jejich ztvarne-
ni a barevné provedeni a (3) umistén{ jazyku.

5.1 Pritomnost a onacent jaz ykii

Zaci a 7akyné do svych portrétd umistovali minimalné t# jazyky, ¢asto se
v nich ale objevovalo podstatné vice jazykt. Paleta jazykl ztvarnénych
v jednotlivych jazykovych repertoarech je tak pomérné Siroka. Vyznamné
zastoupena je logicky Cestina a cizi jazyky, které jsou vyucovany ve skole.
Je zajimavé, ze zahrnuti konkrétnfho jazyka do portrétu reprezentujictho
jazykovy repertoar neméla pfimou souvislost s mirou ovladani daného jazy-
ka. Jako soucast svého jazykového repertoaru tak zaci a zakyné chapou i ja-
zyky, které ovladaji malo nebo které se chtéji teprve ucit. Nasledujic{ portrét
(obrazek 1) dokumentuje, jak respondentka/zakyné umist'uje do svého jazy-
kového portrétu mj. i ital$tinu, kterd je znazornéna na levé noze'.

Obrazek 1
Jaz ykovy portrét sakyné s prezdivion Tapy'

1 Vlajka neni sice namalovana spravné, ale Ze jde o italstinu, vyplyva z rozhovoru.

18 Pseudonymy si navrhli sami zaci, aby tak byla dosazena vys$si mira jejich participace.
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Zakyné s prezdivkou Tapy pak v rozhovoru nad portrétem vysvétluje, ze
italsky neumi, ale namalovala ital$tinu do svého repertodru, protoze se ji libi
a chtéla by se ji v budoucnu naucit:

Jesté je tu italstina. .. Chtéla bych se naulit italsky. .. pro? Protoge italstina mai gajima-
vy prizvnk a celkové se mi libi.

Jazyky, které zaci a zakyné umistovali do svych portrétd, velmi tzce souvi-
seji s jejich zivotnimi zkusenostmi a zivotnimi situacemi, resp. biografiemi.
To budeme dokumentovat na nasledujici ukazce z nasich dat. Nejprve pred-
stavime jeden ilustrativni jazykovy portrét vybrané zakyné s pfezdivkou
Kasa (obrazek 2). Tento portrét ukazuje, ze zakyné vnima pét jazykud ve svém
repertoaru, tj. cestinu, némcinu, anglictinu, vietnamstinu a rustinu.

Obrazek 2
Jaz ykovy portrét akyné s prezdivkon Kasa
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Abychom mohli naznacit zakovské chapani svych jazyka ve vztahu k vlastni
biografii, vybrali jsme z rozhovoru s zakyni Kasou ohledn¢ jazykového re-
pertoaru jeden jazyk, a to némcinu. Tento jazyk zakyné komentuje ve vztahu
s zivotnimi zkuSenostmi nasledujicim zpasobem:

[-..] némdéinu pousivam ng tedka ve skole, a prisia jsem na iu, protoge bratranec si vzal

Jakoby mangelkn 3 Rakouska a maji jakoZe décko, takse, ebm, on af vyroste, takze se
budn muset s nim prosté domluvit némecky. A, ehm, jelikos mdm strasné rada déti, tak
prosté to budu potrebovat, Fe jo.

Zcela specifickou pozici v jazykovém repertoaru zakua a zakyn zastavaji jazy-
ky, které se uci ve svém volném case v ramci neformalniho a neinstitucio-
nalizovaného vzdélavani®. Zde hraji podstatnou roli pocitacové hry, které
u mnohych zaka a zakyn podstatné rozsifuji jejich jazykovy repertoar, coz
naznaéuje nasledujici ukazka z rozhovoru s zakem s prezdivkou Spek:

A jesté estonsky jaz yk, to je jaz yk, kde — taky minvim s lidma, ted hraju bru, kde je
prosté trojice hrdcd, kde mluvi estonsky lidi, tak ji tam s nima mluvim. A polsky jaz yk,
to se ulim, protoge to je podobny jak lesky jaz yk, tak je to pro mé lehky, tak se to néjak

ucin.

Pro umisténi jazyka v jazykovém repertodru se tak nejevi jako podstatna
vyuka (cizich) jazykt tak, jako ji reprezentuje a prosazuje jazykova politika
vzdélavani, ale individudlni biografie, zkusenosti, osobn{ zdjem, emoce
a aktudln{ potfeba komunikace.

5.2 Ztvdarnéni jag ykisi

Pokud se zaméfime na ztvarnéni jazyku, byly 1 pfes znac¢nou rozruznénost
identifikovany zakladni spolec¢né znaky. Ve velké vétsiné si zaci a zakyné ne-
spojuji jazyky s kategoriemi vzdélavaciho diskurzu (jako je napft. cizf jazyk,
dalsi cizi jazyk, matefsky jazyk), ale spise s narodnimi symboly (typicky vlaj-
ka) ¢i's narodnimi stereotypy. Nasledujici obrazek (obrazek 3) nazorné ilustru-
je ztvarnéni i barevné provedeni jazykového portrétu s vlajkami pfedstavu-
jicimi jednotlivé jazyky a popfipadé i specifickymi jazykovymi jevy (v daném
pfipadé prehlaskami, které jsou typické pro némecky jazyk).

Je zajimavé, ze prave do této kategorie by se dal zafadit i slovensky jazyk. Zaci a zakyné
jej chapou casto v souvislosti s volnocasovymi aktivitami (lyzovani), kamardady mimo
skolu a televiznim vysilanim.
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Obrazek 3
Jaz ykovy portrét Fikyné s prezdivkon MMers

Kdyz se vsak zaméfime na komentafe, které zaci a zakyné poskytli v ramci roz-
hovort nad portréty, ukazuje se, ze pfes povrchni stereotypizaci a nacionalni
podbarvenost jazyky pojimaji velmi subjektivné a individualné. Na prvni pohled
zjednodusené ztvarnéni mize v sobé ukryvat celou fadu zkusenosti s jazyky,
predstav o jazycich ¢i jazykovych biografiich. Uved'me pfiklad zakyné, ktera
svuj jazykovy portrét (obrazek 3) komentovala nasledujicim zptisobem:

Takse — toble, ehm, je vietnamskd viajka, protoge jd pochdzim 3 Vietnamn. Ale, ebm,
wiid rodile pochdzijou 3 Vietnamn a oni se tam narodili, potom se prestéhovali sem, a potom
Jsem se tady ja narodila, ale ja — miij materskej jaz yk byla vietnamstina, ale potom
ve dyou nebo ve trech letech mé zalala hlidat feskd chiiva, potom jsem se naulila cesky,
takze umim tedka plynule vietnamsky a Cesky.

Dalsim charakteristickym znakem ztvarnén{ jazykt je vaimani jejich propo-
jenosti®. To je patrné zejména v takovych v portrétech, ve kterych jazyky na

sebe plynule navazujf, pfekryvaji se, netvoii jasné ohranicené struktury, ale
tvofi jeden celek. To lze dolozit na zdkladé nasledujiciho obrazku (obrazek 4).

20 Na tu jsme odkazali jiZ ve studii Janik & Janikova (2022).
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Obrazek 4
Jaz ykovy portrét gakyné s prexdivkon Konopny piskot

Z nasich dat tak vyplyva, ze zaci a zakyné vnimaji vSechny jazyky ve svém
repertoaru jako jeden celek, ze kterého jsou pfi aktualni potfebé komunika-
ce v dané situaci vybirany jednotlivé jazyky.

5.3 Umisténi jag ykil v portrétech
Dulezitou roli maji razna umisténi jazykd v portrétech, protoze nam ukazu-
ji individualni vyznam danych jazykt. Nejcastéji zaci umist'ovali jazyky
v srdci, v hlavé, v konéetinach a mimo siluetu.

Jazyky umisténé v srdci ¢i v hlavé jakozto v dalezitych organech a ¢astech
lidského téla tvoff dominantn{ pozici. To dokldda i skute¢nost, ze 1 ve vSech
rozhovorech jim byl vénovan velky prostor. Zobrazeni jazyka v srdci znaci
¢asto emocn{ rovinu a jistou miru dominance v ramci celého jazykového
repertoaru. To miazeme ukazat v nasledujicim portrétu (obrazek 5), ve kterém
je v srdci zaka Cestina.
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Obrazek 5
Jaz ykovy portrét Zika s prexdivikon Kivi

V rozhovoru zak komentoval umisténi Cestiny v portrétu nasledujicim zpti-
sobem:

Cestina je prosté — matersky jaz yk, takse prosté to md srdce.

7 této relativné typické ukazky vyplyva pravé silna emocni vazba na prvni
jazyk, ktery zaci ¢asto oznacuji jako matefsky. Je tfeba vSak zduraznit, ze se
nemusi jednat vzdy o pozitivni emoce. To dokumentuje nasledujici vyrok
zakyné s prezdivkou Oco, kterd taktéz méla ve svém portrétu Cestinu jako
prvni jazyk na centrdlnim misté v oblasti srdce, av$ak vyjadfila vici tomuto
jazyku negativni emoce:

Cestina, tak jsem tam nakreslila, protoe je to miij rodny jaz yR, i Rdyg moc Cestinu nemam
rada. Radsi bych teda mluvila anglicky nes lesky. Protoge viibec mé lestina nebavi a je to
hrozné téky.
Jako dalsi dominantni pozice se ukdzala byt hlava portrétu. Jazyky umisténé
v hlavé pak casto naznacuji spiSe pragmatickou a funkéni rovinu vnimani
jazyku. Je tieba vSak zduraznit, ze dominance (emocn{ ¢i pragmaticka) nemu-
si byt automaticky spojovana s prvnim jazykem, dominantni postaveni mtize
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zaujimat jakykoliv jazyk v repertoaru. Jako ukazku si mizeme uvést portrét,
ve kterém zak umist’uje angli¢tinu na centralni misto siluety (obrazek 0).

Obrazek 6
Jaz ykovy portrét dika s prezdivkon Zajic

Kromé dominance anglic¢tiny velikosti a umisténim na miste srdce je zajima-
vost{ tohoto portrétu, ze zakyné diferencuje mezi britskou variantou anglic-
kého jazyka a ostatnimi variantami; do jejtho repertoaru patfi pouze britska
varianta®'.

Jazyky umisténé v portrétech v oblasti koncetin zakt a zakyn maji ¢asto
instrumentaln{ charakter. To znamend, Ze se je u¢i kvuli praktickému uziti.
Tuto funkci mohou zastavat prvni jazyky, avsak nejcastéji jde o dalsi jazyky,
které se zaci uci zejména ve skole. Jako piiklad uvedeme ndsledujici portrét
(obrazek 7).

2 Diferenciace mezi britskou a americkou angli¢tinou je patrna i na dalsich portrétech,

napf. obrazek 8.
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Obrazek 7
Jaz ykovy portrét ika s prezdivkon Varnto 28

Pokud se zaméfime na jazykovy repertoar tohoto zaka hloubéji, zjistime,
ze prvni jazyk zaka je ukrajinstina® (centralni pozice), pficemz ostatni jazy-
ky, které se uci ve Skole, jsou umistény v koncetinach: cesky (leva noha),
anglicky (prava ruka) a némecky jazyk (leva ruka). Zvlastni instrumentalni
pozici zde zaujima rusky jazyk, ktery zdk umistil do pravé nohy. V rozhovo-
ru o rustiné uvedl:

Je tady rustina kviili tomn, e se divame na seridly, vSechny takovy, aji Yountubery 3 Ruska.

Vyobrazeni jazykt v koncéetinach nemusi byt spojeno pouze s dalsim jazykem.
Instrumentalné maze byt chapan pravé prvnf jazyk zaka a zakyn, coz nazna-
¢uje obrazek 8. Zakyné s piezdivkou Teddy ma prvni jazyk cestinu, kterou
umfstila v levé ruce.

Sama pozice jazyka v jazykovém portrétu byla u nékterych zaka a zakyn
znakem vlastn{ identity. To lze ilustrovat na zaklad¢ nasledujictho obrazku
(obrazek 9).

22 Ukrajinstinu jako prvni jazyk zak uvedl i béhem rozhovoru.
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Obrazek 8
Jaz ykovy portrét Fika s prezdivkon Teddy 28

Obrazek 9
Jaz ykovy portrét gikyné s prezdivkon Rigovy Syr
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Zakyné v poloviné svého portrétu namalovala ukrajinské barvy jako naznak
toho, ze polovinu své identity spojuje s Ukrajinou, jak poté uvedla i v rozho-
voru:

Tak, namalovala jsem tam, ehm, 3 poloviny toho clovéka jsem namalovala jakose
Flutomodron barvu, protoge Ukrajina — ja mdm piilkn rodiny 3 Ukrajiny, ebm, jakose
g tatkovy strany.

Dile z rozhovoru vyplynulo, ze Zakyné nema ukrajinské obcanstvi (nespada
do kategorie zakyné-cizinka), jejim prvnim jazykem je cestina (nespada do
kategorie zakyné s odlisnym matefskym jazykem), pfesto je cela polovina jeji
identity (dle pozice v portrétu) spojend s ukrajinstinou. To nejen ukazuje na
typickou komplexitu vaimani jazyka v nasich datech, ale i na nedostacujici
bézné uzivané kategorizace jazykt (napf. matefsky jazyk, narodni jazyk, cizi
jazyk). Ukazka rovnéz dokladuje propojeni jazykového repertoaru s indivi-
dualni biografii a (jazykovou) identitou (viz kapitolu 1).

6 Diskuze

Vysledky srovnavame se zjisténimi jinych vyzkumnikd a davame je do sou-
vislosti s vyvojem jazykové politiky ve vzdélavani. Krome diskuze vysledka
naznac¢ime i limity této studie.

Diskuze je rozclenéna do ¢tyf oddila, které jsou uvedeny zamérné vyos-
tfenymi vyroky ,,zadny zdk neni jednojazyény* / ,,zadnd zikyné nenf jedno-
jazycna‘“. Vysledky nasi studie, ale 1jinych zahrani¢nich studii (napf. Bristowe
et al., 2014) ukdzaly, ze Zzaci a zakyné vanimaji svij jazykovy repertoar velmi
pestfe. To se zda byt v kontrastu s tim, jak pojima jazykovou vybavenost zakua
jazykova politika, kterd pomérné silné zastava pozici, ze prumeérna ceska
skola je jednojazyéna®. To souvisi se snahou jazykové politiky o udrzeni
monoligvniho habitu. Jak jsou tyto snahy realizovany ve skolni praxi, jsme
naznacili ve studii Janik & Janikova (2022).

» Na urovni top-down vychizime z RVP ZV (2021, s. 24), kde je ¢estina definovana jako
narodni a matefsky jazyk (specifickou vyjimku tvoii pouze cizi jazyky, ovsem i ty jsou
definovany do znaéné miry v kontrastu k ¢estiné). V RVP ZV (2023, s. 17) nalezneme
i ¢estinu jako druhy jazyk, ta ma mit vSak funkci integrace do domnéle monolingvniho
vzdélavactho systému (a domnéle jednojazyéné cesky hovoiici spole¢nosti). Tento jev
pojimani skoly jako jednojazy¢ného prostoru a udrzovani piedstavy jednoho dominant-
niho jazyka jako statu quo popisuje Gogolin (1998) jako monoligyni habitus.
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Pritomnost jag yka v jaz ykovém repertodru je velmi individudlni a subjektivni, Nase
data ukazuji, Zze jazykovy repertodr je vzdy jedineény (coz potvrzujf i jiné
studie, napf. Krumm, 2001) a Ze jazykovy repertoar souvisi s (jazykovou)
identitou (viz napt. Norton, 2013). To kontrastuje s jazykovou politikou Ces-
ké republiky ve vzdélavani: RVP pro ZV (top-down) vyjmenovava a doporu-
Cuje, které jazyky by se zaci meli ucit, ¢imz smeéfuje k unitdrnimu repertoaru
vSech zikt v zakladnim vzdélavani*. I na skolni urovni (bottom-up) vsak
dochazi k homogenizaci jazykovych repertoarts v raimci autonomnich roz-
hodnuti §kol ohledné jazykt (Janik & Golberger, 2023). Na zakladé nasich
vysledkti by méla nabidka jazyka na kurikularn{ i skoln{ drovni namisto
k zuzovani vybéru jazykt sméfovat k vétsi jazykové rozmanitosti®.

VSechny jaz yky jag ykovébo repertodru maji rovnocenné misto. Nékteré jazyky sice
zaci a zakyné umistovali na dominantni pozici, av$ak vsechny chapali jako
rovnocennou soucast svého repertoaru. Pro jazykovou politiku je typicka
spiSe hierarchizace jazyk, a to ve smyslu nejdtlezitéjstho matefského jazy-
ka, ktery je zaroven pfedpokladan jako jazyk vzdélavani®, a dalsich cizich
jazykt jako Skolnich predmétt (Schwarzl et. al., 2019). Nase vysledky uka-
zuji, ze dominantni pozici mohou zaujimat i dalsi jazyky, nejen matefsky jazyk,
ale 1 ty jazyky, které se zaci u¢i ve skole nebo jimi komunikuji mimo ni. Zda
se tedy, ze pro pochopeni soucasného svéta by vsak zakdm spise pomohly
mnohojazycné vzdélavaci piistupy. Jako pfiklad lze uvést rakousky model
podpory némciny jako druhého jazyka, ktery s sebou pfinasi povinnost rea-
lizovat jazykové senzitivni vyuku, tedy vyuzivat vsech jazykt zdka k jejich
vzdelavani (viz napt. Deutschforderklassen und Deutschforderknrse Leitfaden fiir
Schulleiterinnen und Schulleiter, 2019) nebo jiz zminény translanguaging. Ten je
otevieny véem jazykdm a neexistuji zddné regulace, které by uréovaly, kdy se
ve tfidé pouziva urcity jazyk nebo kdy se pouzivaji urcité jazyky. Jako kon-

2 Navic studie naznacuje, ze mnohojazyc¢nost byla pfitomna u zaku jiz pfed rokem 2022,

tedy pfed pfichodem Zzakit z Ukrajiny z davodu vale¢ného konfliktu, jen ji nebyla vénovana
vétsi pozornost.

% Jsme si védomi finanéni a organizacéni naroc¢nosti takového pozadavku, tento text ale

vznika v dobé¢ tzv. velkych revizi Ramcového vzdélavactho programu pro zakladni

skoly, které by se daly pojmout jako pfilezitost pro diskuze o $irsi nabidce jazyka pro
zaky a zakyné ceskych $kol.

26 Naptiklad RVP ZV (2021, s. 24) automaticky pfedpokldda, ze ,uzivani ¢estiny jako
matefského jazyka v jeho mluvené i pisemné podob¢ umoznuje zdkim poznat a po-
chopit spolec¢ensko-kulturni vyvoj lidské spole¢nosti® (s. 16). RVP ZV (2023) jiz pfi-
poustii ¢estinu jako druhy jazyk, ¢estina vsak zustava pfedpokladana jako jediny jazyk
vzdélavani, avsak vyuziti prvnich jazykd (nékdy ponekud nekorektné oznacovanych
jako ,,matefské jazyky®) odlisnych od cestiny pro efektivnéjsi zakovské uceni se tema-
tizovano neni.
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krétni piiklad translangunagingn v praxi lze uvést zadavani takovych uloh,
které vedou k vyuzivani vSech jazyku zakt a zakyn (Cenoz & Gorter, 2017).
Diale 1ze vyuzit nasledujici metody implementace #ranslaguagingu do praxe, jako
je vytvaren{ kooperativnfho tfidniho klimatu a peer-to-peer zakovské pod-
pory, vyuzivani textt, videi, filma nebo jinych zdroja v ruznych jazycich
(Garcia & Kleyn, 2016). Garcia a Seltzer (2016) doporucuji kolaborativni
ptistupy organizace vyuky, jako je seskupovani zaku, kteff sdileji stejny do-
maci jazyk (jazyky).

Pozitivni emoce obledné jaz ykii souvisi s individudlnimi preferencemi. Vysledky
studie prokazuji, ze emoce hraji vyznamnou roli ve vaimanf{ jazyku, coz je
v souladu s jinymi vyzkumy (napf. Schwarz-Friesel, 2013). Pozitivn{ emoce
vucijazykam si zaci a zakyné v nasem vzorku tvofi na zaklade individualnich
preferenci, zkusenosti a prozivani raznych situaci. Negativni emoce si budu-
ji v ptipad¢ vaimané (mnohdy skolni) nedspésnosti. To se zdd byt vyzvou jak
pro vyucujici jazykd, tak pro vzdélavaci politiku, kterd by méla klast vétsi
duraz na kvalitu vyuky s pfihlédnutim k jazykové rozmanitosti déti.

Studie je kvalitativné orientovana, jejl vyzkumny vzorek je omezeny, tudiz
vysledky nelze vztahnout na celou populaci zakt a zakyn. Dale bychom méli
pfipomenout, ze jazykové portréty jsou velmi individualni, jejich spole¢nd
interpretace je tedy velmi obtizna. A pfestoze jsme pfistoupili k analyze dvé-
ma vyzkumniky, nelze vyloucit miru subjektivaiho vnimani dat z jejich
strany. Za limit tohoto vyzkumu lze povazovat jeho pozici mezi aplikova-
nou lingvistikou a pedagogikou. To muze pusobit nesplnénd oc¢ekavani tyka-
jici se stylové podoby ¢i metodologickych postupt badatelt z obou oboru.
I pfes naznacené limity véfime, ze mize byt studie viaimana jako pfispévek
k vyzkumnym diskuzim ohledné jazykové rozmanitosti ve skolach a jejtho
uspésného vyuzivani pro spolecné vzdélavani.

Zavér

PredloZena studie pfedstavuje vysledky kvalitativaiho vyzkumného Setfeni
zaméfeného na zakovské vaimani jazykt v jazykovém repertoaru. V pojeti
jazykového repertoaru vychazime z Gumperze (1964), ktery jej ukotvuje
v kontextu jazykové rozmanitosti a v pedagogickém vyzkumu. Vysledky
analyzy ukazuji, ze Zaci a zakyné vaimaji svij jazykovy repertoar jako mno-
hojazy¢ny. Pritomnost jazyka v repertoaru ovliviiuji mnohem vice subjektiv-
ni zkuSenosti nez Groven jejich ovladani, zpusob jejich osvojovani a ucenf se.
Ztvarnéni jazykua sice na prvni pohled vychazi z narodnostnich atributt
(typicky vlajka) a stereotypu (napf. némecky jazyk znazornén jako ,,Brat-
wurst®), avsak data z rozhovort ukazuji, Ze pod touto povrchovou vrstvou
jsou pfedstavy o jazycich znacné individudlni a znaéné rozmanité. Z analyz
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také vyplynulo, Ze jazyky jsou Casto spojeny s emocemi (pozitivnimi i nega-
tivnimi), s potfebami ucit se jazyky a vyuzivat je v komunikaci.

Vysledky naznacuji, ze jazyky zce souvisi s vlastni (jazykovou) identitou,
ktera mnohdy nesouvisi s prvnim jazykem, se statn{ piislusnosti ¢i arovni
znalosti. Na zaklade na8ich vysledkt lze odvodit n¢kolik doporuceni pro
jazykovou politiku ,,zdola nahoru® (bottom up) 1 ,,shora dolt™ (top-down). Jednim
ze stézejnich doporuceni je pfehodnoceni udrzovani praxe monolingvniho
habitu (Gogolin, 1998) a hledani takovych pedagogickych pfistupt ve vzdé-
lavani, které vyuzivajf cely jazykovy repertoar zaku a zakyn. Pro takové pii-
stupy nabiz{ cetné inspirace translangnaging (Garcia & Wei, 2014) ve smyslu
pedagogického konceptu, ktery byl navrzen k organizaci vyuky tak, aby zaci
a zakyné mohli vyuzit svtj vlastni jazykovy repertodr pti vzdélavani ve vsech
oborech (Garcia & Kleyn 2016). Jeho obecnym principem je vyuzivani jazy-
kového repertoaru déti jako potencidlu, tedy ne jako néc¢eho, co jim brani ve
vzdélavani.

Podékovani

Piispévek vznikl za podpory projektu ,,GA CR (19-12624S): Skola jako mno-
hojazycny prostor? Prozkoumavani lingvistické reality na ¢eskych méstskych
skolach (MultiSpace)*.
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Pfiloha: Silueta lidského téla uZita k zjiSovani jazykovych portrétii



